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ВВЕДЕНИЕ 

Современная система школьного образования ориентирована на 

формирование у учащихся не только совокупности предметных знаний, 

умений и навыков, но и ключевых компетенций, обеспечивающих успешную 

социализацию личности, способность к самообразованию и осмысленному 

восприятию информации в условиях информационного общества. Согласно 

Государственному образовательному стандарту школьного общего 

образования Кыргызской Республики [9], результат обучения должен 

выражаться в сформированности у учащихся компетенций, позволяющих 

применять знания в различных учебных и жизненных ситуациях. В контексте 

компетентностного подхода особую значимость приобретает развитие у 

обучающихся умений работать с различными типами текстов, 

интерпретировать их содержание и формировать собственную 

аргументированную позицию. 

Актуальность развития читательской компетенции также подтверждается 

стратегическими направлениями развития образования Кыргызской 

Республики. В Концепции развития образования Кыргызской Республики до 

2030 года подчёркивается необходимость формирования у учащихся 

функциональной грамотности, критического мышления, навыков работы с 

информацией и использования современных цифровых технологий в 

образовательном процессе [17]. 

В условиях стремительного роста объёмов текстовой информации и 

цифровизации образовательной среды проблема формирования читательской 

компетенции приобретает особую актуальность. В научных исследованиях 

читательская компетенция рассматривается как интегративное качество 

личности, включающее способность к пониманию, интерпретации, оценке и 

осмыслению текстов, а также их использованию в различных учебных и 

жизненных ситуациях [3; 33]. Она выступает основой развития критического 

мышления, смыслового чтения и рефлексивной деятельности учащихся. 
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Актуальность данной проблемы подтверждается результатами 

международных сравнительных исследований качества образования. В 

частности, в материалах исследования PISA читательская грамотность 

определяется как способность понимать, использовать, оценивать и 

осмысливать тексты для достижения личных целей и активного участия в 

жизни общества [44]. Согласно результатам PISA [45], значительная часть 

учащихся испытывает затруднения при выполнении заданий, требующих 

глубокой интерпретации текста, аргументации собственной позиции и 

переноса смыслов в новую ситуацию. Это свидетельствует о необходимости 

поиска эффективных педагогических средств, направленных на развитие 

читательской компетенции. 

Исследование выполнено в контексте современных направлений 

цифровизации образования и развития компетентностного подхода в 

обучении, ориентированного на формирование функциональной грамотности, 

критического мышления и читательской компетенции учащихся. Тема 

исследования соотносится с приоритетными направлениями развития системы 

образования Кыргызской Республики, связанными с внедрением цифровых 

технологий и повышением качества образовательных результатов. 

В Кыргызской Республике требования к результатам обучения закреплены в 

Государственном образовательном стандарте школьного общего образования 

[9], а также в предметном стандарте по литературе [25], которые ориентируют 

образовательный процесс на формирование у учащихся ключевых и 

предметных компетенций. В частности, предметный стандарт по литературе 

предусматривает развитие у обучающихся умений анализа художественного 

текста, интерпретации авторского замысла, аргументации собственной 

позиции и ценностно-смысловой рефлексии [25]. Однако, как показывает 

анализ педагогической практики и научных исследований [22], достижение 

данных результатов часто затруднено вследствие ограниченного учебного 

времени, неоднородного уровня подготовки учащихся и недостаточной 

индивидуализации образовательного процесса. 
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В условиях цифровой трансформации образования особый интерес 

представляет использование инструментов искусственного интеллекта. 

Согласно современным исследованиям в области цифровой педагогики [27; 42; 

44], ИИ может выступать в роли педагогического ассистента, способного 

поддерживать учебную деятельность учащихся, направлять их мыслительную 

активность и способствовать более глубокому осмыслению учебного 

материала. В частности, такие системы, как ChatGPT, позволяют организовать 

диалоговое взаимодействие, стимулирующее развитие интерпретационных 

умений и аргументации. Вместе с тем проблема использования ИИ на уроках 

литературы остаётся недостаточно разработанной, особенно в аспекте его 

влияния на достижение ожидаемых образовательных результатов. 

Внедрение цифровых образовательных технологий рассматривается как одно 

из приоритетных направлений модернизации системы образования 

Кыргызской Республики, что отражается в нормативных документах и 

стратегиях развития образования [17]. 

Таким образом, возникает противоречие между требованиями 

Государственного образовательного стандарта Кыргызской Республики к 

уровню сформированности читательской компетенции учащихся [9; 25] и 

ограниченными возможностями традиционных методов обучения в 

обеспечении устойчивого достижения данных результатов. Данное 

противоречие обусловливает необходимость научного осмысления и 

экспериментальной проверки эффективности использования ИИ-ассистента 

как педагогического средства в процессе обучения литературе. 

Объектом исследования является процесс обучения литературе учащихся 8 

класса в общеобразовательной школе. 

Предметом исследования является использование ИИ-ассистента как 

педагогического средства формирования и оценки читательской компетенции 

учащихся на уроках литературы. 

Цель исследования заключается в теоретическом обосновании и 

экспериментальной проверке эффективности использования ИИ-ассистента в 
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формировании читательской компетенции учащихся 8 класса на уроках 

литературы. 

Гипотеза исследования состоит в предположении о том, что использование 

ИИ-ассистента в процессе изучения художественных произведений 

способствует более эффективному формированию читательской компетенции 

учащихся 8 класса. Это проявляется в развитии умений осмысленного 

понимания текста, интерпретации авторского замысла и аргументации 

собственной позиции. 

Для достижения поставленной цели и проверки гипотезы были определены 

следующие задачи исследования: 

– проанализировать научно-методическую литературу по проблеме 

формирования читательской компетенции [3; 33]; 

– рассмотреть требования Государственного образовательного стандарта 

Кыргызской Республики и предметного стандарта по литературе к результатам 

обучения [9; 25]; 

– изучить подходы к оценке читательской грамотности в международных 

исследованиях (PISA) [44; 45]; 

– разработать диагностический инструментарий для оценки читательской 

компетенции учащихся; 

– организовать и провести педагогический эксперимент с использованием ИИ-

ассистента; 

– проанализировать и интерпретировать результаты экспериментального 

исследования. 

Методологическую и теоретическую основу исследования составляют 

положения компетентностного подхода [3; 12], идеи деятельностного и 

личностно-ориентированного обучения [20; 24], а также современные 

исследования в области педагогики и цифровых образовательных технологий 

[27; 42]. 

В ходе исследования использовались следующие методы: анализ научной и 

методической литературы, педагогическое наблюдение, тестирование, 
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педагогический эксперимент, сравнительный анализ и качественная 

интерпретация полученных результатов. 

Научная новизна исследования заключается в педагогическом обосновании 

возможностей использования ИИ-ассистента как средства формирования 

читательской компетенции учащихся 8 класса, а также в разработке и 

апробации диагностического инструментария для оценки уровня её 

сформированности. 

На защиту выносятся следующие положения: 

1. Использование ИИ-ассистента в процессе изучения художественных 

произведений способствует развитию читательской компетенции 

учащихся 8 класса.  

2. Диалоговое взаимодействие с ИИ-ассистентом создаёт условия для 

развития интерпретационных, аргументативных и рефлексивных 

умений учащихся.  

3. Разработанный диагностический инструментарий позволяет оценивать 

уровень сформированности читательской компетенции учащихся в 

условиях использования цифровых образовательных технологий.  

4. Использование ИИ-ассистента как педагогического инструмента 

способствует повышению степени самостоятельности и осмысленности 

работы учащихся с художественным текстом.  

Теоретическая значимость исследования состоит в уточнении роли 

искусственного интеллекта в формировании читательской компетенции в 

контексте требований Государственного образовательного стандарта 

Кыргызской Республики. Практическая значимость работы заключается в 

возможности применения разработанных диагностических материалов и 

сценариев работы с ИИ-ассистентом в практике преподавания литературы. 

Автором самостоятельно осуществлены анализ научно-методической 

литературы, разработка диагностического инструментария, подготовка 

сценариев взаимодействия учащихся с ИИ-ассистентом, организация и 
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проведение педагогического эксперимента, обработка и интерпретация 

результатов исследования. 

Исследование проводилось на базе общеобразовательной школы с участием 

учащихся 8 класса. Эксперимент включал констатирующий, формирующий и 

контрольный этапы. 

Основные положения и результаты исследования были представлены и 

обсуждены на заседаниях методического объединения учителей 

гуманитарного цикла, а также в ходе педагогического совета школы. 

Отдельные результаты исследования опубликованы в виде статьи на сайте 

Международный университет Центральной Азии. 

Основные результаты исследования отражены в публикации автора, 

посвящённой вопросам использования инструментов искусственного 

интеллекта в процессе формирования читательской компетенции учащихся на 

уроках литературы. 

Структура диссертационной работы определяется логикой исследования и 

включает введение, три главы, заключение, список использованных 

источников и приложение. 
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ГЛАВА I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ФОРМИРОВАНИЯ 
ЧИТАТЕЛЬСКОЙ КОМПЕТЕНЦИИ В СОВРЕМЕННОМ 

ОБРАЗОВАНИИ 

1.1. Понятие читательской компетенции в педагогике и методике 

преподавания литературы 

Современная образовательная парадигма характеризуется переходом от 

знаниевой модели обучения к компетентностному подходу, в рамках которого 

результат образования рассматривается не как совокупность усвоенных 

знаний, умений и навыков, а как сформированная способность личности 

применять их в различных жизненных и учебных ситуациях. Согласно 

концепции компетентностного подхода, разработанной в трудах Ирины 

Алексеевны Зимней, компетенции трактуются как интегративные 

образования, включающие когнитивные, операциональные и ценностно-

мотивационные компоненты, обеспечивающие готовность личности к 

эффективной деятельности в различных сферах [12]. 

Развитие компетентностного подхода в образовании связано с изменением 

представлений о результатах обучения. Как отмечают В. А. Болотов и В. В. 

Сериков, современная модель образования ориентирована не столько на 

усвоение совокупности знаний, сколько на формирование способности 

личности применять их в практической и познавательной деятельности [5]. В 

данном контексте особое значение приобретает развитие читательской 

компетенции как интегративного результата литературного образования. 

Особую значимость в данных условиях приобретает развитие читательской 

компетенции как одной из ключевых составляющих образовательных 

результатов. В отличие от традиционного понимания чтения как процесса 

декодирования текста, современная педагогика рассматривает его как 

сложную интеллектуально-личностную деятельность, связанную с 

осмыслением, интерпретацией и оценкой информации [18]. 



11 

 

Читательская компетенция определяется как совокупность способностей 

учащегося к осмысленному восприятию художественного текста, 

интерпретации авторской позиции, анализу художественных средств и 

аргументированному выражению собственного отношения к прочитанному. 

При этом она выходит за рамки техники чтения и предполагает активное 

включение субъекта в процесс взаимодействия с текстом. Данное положение 

соотносится с идеями культурно-исторической теории Льва Выготского, 

согласно которым понимание текста связано с внутренней переработкой 

информации и её соотнесением с личным опытом [7]. 

С позиций психолингвистики понимание текста рассматривается как сложный 

процесс смыслового восприятия и внутренней интерпретации информации. А. 

А. Леонтьев подчёркивает, что полноценное восприятие текста связано не 

только с пониманием его фактического содержания, но и с осмыслением 

коммуникативного и личностного смысла высказывания [18]. 

Следует отметить, что в современной педагогической науке читательская 

компетенция рассматривается как многокомпонентное образование. В её 

структуре выделяются взаимосвязанные элементы, обеспечивающие 

полноценное взаимодействие с текстом. Когнитивный компонент связан с 

пониманием фактического содержания текста, выявлением причинно-

следственных связей и осмыслением сюжетной линии. Интерпретационный 

компонент предполагает способность выявлять скрытые смыслы, 

анализировать художественные образы и понимать авторский замысел. 

Коммуникативный компонент проявляется в умении аргументированно 

выражать собственную позицию, опираясь на текстовые доказательства и 

логически выстраивая рассуждение. Рефлексивно-ценностный компонент 

связан с осмыслением прочитанного через призму личного опыта, 

формированием оценочных суждений и ценностного отношения к 

содержанию произведения. 
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Такое структурное понимание читательской компетенции позволяет 

рассматривать её как интегративное качество личности, объединяющее 

познавательные, коммуникативные и личностные аспекты деятельности. 

Важным является то, что данные компоненты функционируют не 

изолированно, а в тесной взаимосвязи, обеспечивая целостность процесса 

чтения как вида учебной деятельности [7; 18]. 

В научной литературе наряду с понятием «читательская компетенция» широко 

используются термины «читательская грамотность» и «смысловое чтение». 

Несмотря на близость содержания, данные понятия имеют определённые 

различия. Читательская грамотность, как правило, рассматривается в 

контексте международных исследований качества образования и выступает 

как операционализированная способность работать с текстами в различных 

ситуациях [44; 45]. Она поддаётся количественному измерению и используется 

для оценки образовательных достижений учащихся. 

Смысловое чтение, в свою очередь, трактуется как универсальное учебное 

действие, обеспечивающее понимание и интерпретацию текста, и выступает 

одним из базовых компонентов учебной деятельности [2]. Оно ориентировано 

на формирование у учащихся способности извлекать смысл из текста, 

устанавливать связи между его элементами и применять полученную 

информацию в новых условиях. 

В исследованиях П. Я. Гальперина развитие мыслительной деятельности 

рассматривается как поэтапный процесс формирования интеллектуальных 

действий [8]. Применительно к литературному образованию это означает 

необходимость последовательного развития у учащихся умений анализа, 

интерпретации и осмысленного понимания художественного текста. 

В отличие от указанных понятий, читательская компетенция обладает более 

широким содержанием и включает не только операциональные умения, но и 

личностные характеристики, связанные с ценностным отношением к чтению, 
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готовностью к самостоятельному осмыслению художественной информации и 

формированием читательской позиции. 

С позиций гуманистической педагогики чтение рассматривается как активный 

процесс взаимодействия личности с художественным текстом [29]. В таком 

понимании художественное произведение становится основой для 

личностного осмысления, формирования собственных выводов и 

эмоционально-ценностного отношения к содержанию прочитанного. 

В рамках настоящего исследования основным понятием используется термин 

«читательская компетенция», который рассматривается как более широкое 

интегративное образование, включающее элементы читательской грамотности 

и смыслового чтения. 

Таким образом, читательская компетенция представляет собой интегративное 

образование, объединяющее когнитивные, интерпретационные, 

коммуникативные и рефлексивные аспекты работы с текстом. Её 

формирование выступает одной из ключевых задач современного 

литературного образования и требует системной, методически обоснованной 

педагогической поддержки. В условиях усложнения содержания учебных 

текстов и повышения требований к уровню их осмысления особую значимость 

приобретает поиск эффективных средств формирования данной компетенции. 

Это обусловливает обращение к современным образовательным технологиям, 

включая инструменты искусственного интеллекта [27; 42]. 

1.2. Требования предметного стандарта Кыргызской Республики к 

результатам обучения по литературе 

Современная система школьного образования Кыргызской Республики 

функционирует в рамках компетентностной модели, закреплённой в 

Государственном образовательном стандарте школьного общего образования. 

Согласно данному нормативному документу [9], результат обучения 

рассматривается не как сумма усвоенных знаний, умений и навыков, а как 

сформированность у учащихся ключевых и предметных компетенций, 
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обеспечивающих готовность к самостоятельной познавательной деятельности, 

критическому осмыслению информации и её практическому применению в 

различных жизненных ситуациях. 

Государственный образовательный стандарт определяет приоритет 

формирования у обучающихся таких ключевых компетентностей, как 

информационная, социально-коммуникативная и компетентность 

самопознания и разрешения проблем [9]. Указанные компетентности носят 

метапредметный характер и предполагают развитие у учащихся умений 

анализа информации, её интерпретации, критической оценки и использования 

в новых условиях. В контексте литературного образования данные требования 

напрямую соотносятся с задачами формирования читательской компетенции, 

поскольку работа с художественным текстом требует не только понимания 

содержания, но и выявления скрытых смыслов, анализа авторской позиции и 

аргументированного выражения собственного мнения. 

Предметный стандарт по литературе [25] конкретизирует положения 

Государственного образовательного стандарта применительно к содержанию 

учебной дисциплины. В числе ожидаемых образовательных результатов 

обозначаются умения анализа художественного произведения, выявления 

авторской позиции, интерпретации образов и мотивов, использования 

текстовых доказательств при аргументации собственной точки зрения, а также 

осуществления ценностно-смысловой рефлексии [25]. Таким образом, 

нормативная база ориентирует учителя не только на проверку уровня 

фактического понимания текста, но и на формирование более сложных 

когнитивных, интерпретационных и рефлексивных умений. 

Особое значение в стандарте придаётся развитию способности учащихся к 

самостоятельной работе с информацией и её критической оценке. Это 

предполагает переход от репродуктивной модели обучения, ориентированной 

на воспроизведение содержания произведения, к продуктивной и творческой 

деятельности, связанной с интерпретацией текста, сопоставлением различных 
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точек зрения и обоснованием собственной позиции. В данном контексте 

читательская компетенция выступает как ключевой результат литературного 

образования, интегрирующий познавательные, коммуникативные и 

личностные аспекты деятельности учащихся. 

Вместе с тем анализ педагогической практики показывает, что достижение 

требований Государственного образовательного стандарта сопряжено с рядом 

объективных трудностей. К ним относятся ограниченность учебного времени, 

значительная неоднородность уровня подготовки учащихся, а также 

недостаточная индивидуализация образовательного процесса. Практика 

преподавания литературы показывает, что традиционные методы обучения не 

всегда обеспечивают достаточную степень самостоятельной аналитической 

деятельности учащихся при работе с художественным текстом. 

В этих условиях возникает необходимость поиска и внедрения эффективных 

педагогических средств, способных обеспечить более устойчивое 

формирование читательской компетенции и достижение ожидаемых 

образовательных результатов. Одним из перспективных направлений является 

использование современных цифровых технологий, включая инструменты 

искусственного интеллекта, обладающие потенциалом индивидуализации 

обучения и поддержки познавательной деятельности учащихся [27; 42]. 

Таким образом, анализ требований Государственного образовательного 

стандарта Кыргызской Республики [9] и предметного стандарта по литературе 

[25] позволяет сделать вывод о высокой значимости читательской компетенции 

как одного из ключевых результатов обучения. Нормативные документы 

задают ориентиры, предполагающие развитие у учащихся умений анализа, 

интерпретации, аргументации и рефлексии, что обусловливает необходимость 

разработки и внедрения эффективных методических подходов к 

формированию данной компетенции в образовательной практике. 
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1.3. Читательская грамотность в международных исследованиях (PISA) 

Проблема формирования читательской компетенции приобретает особую 

значимость в контексте международных сравнительных исследований 

качества образования. Наиболее масштабным и авторитетным из них является 

программа PISA, реализуемая OECD и направленная на оценку 

функциональной грамотности учащихся в возрасте 15 лет [44]. 

В рамках исследования PISA читательская грамотность определяется как 

способность понимать, использовать, оценивать, осмысливать тексты и 

взаимодействовать с ними для достижения собственных целей, расширения 

знаний и активного участия в жизни общества [44]. Данное определение 

отражает функциональный и деятельностный характер чтения, акцентируя 

внимание на способности учащихся применять читательские умения в 

разнообразных жизненных и учебных ситуациях. 

Согласно методологии PISA, читательская грамотность рассматривается как 

многокомпонентная структура, включающая процессы поиска информации, её 

интерпретации, оценки и рефлексии [44; 45]. При этом задания 

распределяются по уровням сложности — от базового извлечения явной 

информации до сложных когнитивных операций, связанных с анализом текста, 

выявлением скрытых смыслов, сопоставлением различных источников и 

формированием аргументированной позиции. Высшие уровни читательской 

грамотности предполагают способность учащихся к критическому 

мышлению, интерпретации неоднозначных текстов и самостоятельному 

построению выводов [45]. 

Особенностью заданий PISA является использование различных типов 

текстов, включая сплошные и несплошные, художественные и 

информационные, а также тексты цифрового формата. Это позволяет 

оценивать не только традиционные читательские умения, но и способность 

учащихся ориентироваться в условиях информационного разнообразия и 

работать с различными источниками информации [41]. Таким образом, 
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читательская грамотность в международном контексте рассматривается как 

комплексное умение, выходящее за пределы простого воспроизведения 

содержания текста. 

Анализ результатов исследований PISA последних лет свидетельствует о том, 

что значительная часть учащихся испытывает затруднения при выполнении 

заданий высокого уровня сложности, требующих интерпретации, 

критического анализа и аргументации [45]. В частности, отмечается 

недостаточный уровень сформированности умений выявлять скрытые смыслы 

текста, устанавливать причинно-следственные связи и переносить 

полученную информацию в новые контексты. Данные результаты указывают 

на необходимость усиления внимания к развитию аналитических и 

интерпретационных навыков в системе школьного образования. 

Вопросы оценки читательской грамотности и функциональных компетенций 

учащихся также рассматриваются в исследованиях Центра оценки в 

образовании и методов обучения Кыргызской Республики, занимающегося 

анализом качества образования и подготовкой материалов по международным 

исследованиям [34]. 

Следует отметить, что подходы, реализуемые в рамках PISA, во многом 

коррелируют с требованиями национальных образовательных стандартов. В 

частности, Государственный образовательный стандарт Кыргызской 

Республики [9] и предметный стандарт по литературе [25] ориентируют 

образовательный процесс на формирование у учащихся умений анализа, 

интерпретации, аргументации и рефлексии. Таким образом, развитие 

читательской компетенции в национальной системе образования 

соответствует международным тенденциям и требованиям глобального 

образовательного пространства. 

Вместе с тем результаты международных исследований актуализируют 

проблему поиска эффективных педагогических средств, способствующих 
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формированию читательской грамотности. Современные исследования в 

области образования [35; 42] указывают на необходимость внедрения 

инновационных подходов, направленных на активизацию познавательной 

деятельности учащихся и развитие их аналитических умений. В данном 

контексте особый интерес представляет использование цифровых 

образовательных технологий, включая инструменты искусственного 

интеллекта, которые способны обеспечить индивидуализацию обучения и 

поддержку процесса интерпретации текста. 

Таким образом, анализ международных исследований, в частности программы 

PISA, подтверждает актуальность формирования читательской компетенции 

как одного из ключевых результатов обучения. Он демонстрирует 

необходимость перехода от репродуктивного усвоения содержания к развитию 

у учащихся умений глубокого анализа, интерпретации и критической оценки 

текста, что усиливает значимость поиска эффективных педагогических 

средств достижения данных результатов. 

1.4. Формирование читательской компетенции учащихся 8 класса на 

уроках литературы 

Формирование читательской компетенции в основной школе 

представляет собой сложный и многоэтапный процесс, однако особую 

значимость он приобретает на уровне 8 класса, где происходит качественный 

переход в развитии познавательных и аналитических способностей учащихся. 

Именно в этот период усиливается роль интерпретации художественного 

текста, анализа авторской позиции и формирования собственной 

аргументированной точки зрения. 

С точки зрения возрастной психологии, учащиеся 8 класса находятся на 

этапе активного развития абстрактного и теоретического мышления, что 

позволяет им выходить за пределы буквального понимания текста и 

переходить к его осмыслению на более глубоком уровне. Согласно 

положениям культурно-исторической теории Льва Выготского, развитие 
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мышления связано с формированием способности к обобщению, рефлексии и 

внутреннему анализу информации, что создаёт предпосылки для полноценной 

работы с художественным текстом [7]. 

Л. И. Божович отмечает, что в подростковом возрасте возрастает 

потребность личности в самостоятельности суждений, самоопределении и 

осмыслении нравственных проблем [4]. Данные особенности определяют 

значимость художественной литературы как средства формирования 

ценностных представлений и развития рефлексивного мышления учащихся. 

Вместе с тем педагогическая практика показывает, что учащиеся 8 

класса нередко испытывают затруднения при выполнении заданий, связанных 

с интерпретацией текста и аргументацией собственной позиции. Исследования 

в области формирования читательской грамотности [5; 35] свидетельствуют о 

том, что подростки часто ограничиваются поверхностным пониманием 

содержания, не выявляют подтекст, затрудняются в установлении причинно-

следственных связей и не всегда способны обосновать своё мнение с опорой 

на текст. 

Анализ образовательных результатов в Кыргызской Республике также 

показывает наличие затруднений у учащихся при выполнении заданий, 

требующих анализа информации, аргументации и самостоятельного 

формулирования выводов [1]. 

Одной из наиболее распространённых проблем является недостаточная 

сформированность навыков аргументации. Учащиеся нередко выражают 

субъективные суждения без использования текстовых доказательств, 

испытывают трудности в структурировании высказывания и логическом 

построении рассуждения. Это указывает на необходимость целенаправленного 

развития коммуникативного и рефлексивного компонентов читательской 

компетенции, а также формирования умений работы с текстом на уровне 

анализа и интерпретации. 

Особое значение в 8 классе приобретает содержание изучаемых 

художественных произведений. Тексты становятся более сложными по своей 
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структуре и проблематике, затрагивают философские, нравственные и 

социальные вопросы, требующие от учащихся не только понимания сюжета, 

но и анализа внутреннего мира героев, оценки их поступков и осмысления 

авторской позиции. Это требует развития критического мышления, 

способности сопоставлять различные точки зрения и формировать 

собственную интерпретацию текста. 

Согласно концепции развивающего обучения В. В. Давыдова, 

образовательный процесс должен быть направлен не только на усвоение 

знаний, но и на развитие теоретического мышления учащихся [10]. В процессе 

изучения литературы это проявляется в формировании способности 

анализировать художественный текст, выявлять причинно-следственные связи 

и самостоятельно формулировать выводы. 

По мнению В. И. Байденко, компетентностный подход предполагает 

переход от преимущественно репродуктивного усвоения информации к 

формированию способности самостоятельно решать учебные и жизненные 

задачи [3]. Это особенно актуально в процессе литературного образования, где 

важную роль играет развитие интерпретационных и аналитических умений 

учащихся. 

В этих условиях особую роль приобретает организация учебной 

деятельности, направленной на активизацию познавательной активности 

учащихся и вовлечение их в процесс анализа текста. Эффективное 

формирование читательской компетенции предполагает использование 

методов, ориентированных на развитие интерпретационных и 

аргументативных умений, а также создание условий для самостоятельной 

работы учащихся с художественным материалом. 

А. К. Маркова подчёркивает, что учебная мотивация школьников во 

многом зависит от степени их включённости в активную познавательную 

деятельность [19]. Использование интерактивных форм работы и диалогового 

взаимодействия способствует повышению познавательного интереса 

учащихся и формированию устойчивой внутренней мотивации к чтению. 
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Таким образом, формирование читательской компетенции учащихся 8 

класса представляет собой целенаправленный педагогический процесс, 

направленный на развитие умений глубокого понимания текста, его 

интерпретации, аргументации собственной позиции и рефлексии. Указанные 

особенности определяют необходимость поиска эффективных педагогических 

средств, способных обеспечить достижение данных результатов, что 

обусловливает обращение к современным образовательным технологиям, 

включая инструменты искусственного интеллекта [27; 42]. 

1.5. Использование цифровых технологий и искусственного интеллекта в 

образовательном процессе 

Одним из ключевых преимуществ искусственного интеллекта в 

образовательном процессе является возможность персонализации обучения. В 

условиях традиционного урока учитель не всегда способен учитывать 

индивидуальные особенности каждого учащегося, различия в темпе усвоения 

материала, уровне подготовки и характере познавательной активности. 

Использование ИИ-технологий позволяет частично компенсировать данные 

ограничения за счёт адаптивного характера взаимодействия и возможности 

предоставления индивидуализированной обратной связи. 

В современной цифровой педагогике подобный подход рассматривается 

как реализация принципов адаптивного обучения, при котором 

образовательная среда подстраивается под особенности обучающегося [36; 

41]. Искусственный интеллект способен анализировать характер ответов 

учащегося, выявлять типичные затруднения, предлагать уточняющие вопросы 

и направлять процесс рассуждения в соответствии с уровнем подготовки 

обучающегося. Это создаёт условия для более осмысленного включения 

учащихся в учебную деятельность. 

Особое значение данное положение приобретает в процессе 

преподавания литературы, где эффективность обучения во многом зависит от 

глубины личностного восприятия текста и способности учащегося к 

самостоятельной интерпретации художественного содержания. Диалоговое 
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взаимодействие с ИИ-ассистентом позволяет учащемуся возвращаться к 

отдельным фрагментам произведения, уточнять значение художественных 

образов, сопоставлять различные интерпретации и постепенно выстраивать 

собственную аргументированную позицию. 

В зарубежной педагогической литературе подобная функция 

искусственного интеллекта рассматривается как форма цифрового 

скаффолдинга (digital scaffolding), предполагающего поэтапную поддержку 

познавательной деятельности учащегося [45; 46]. В отличие от традиционного 

объяснения готового материала, цифровой ассистент направляет 

мыслительную деятельность обучающегося посредством уточняющих 

вопросов и стимулирования самостоятельного поиска ответа. Подобная 

организация взаимодействия способствует развитию аналитического 

мышления и повышению степени самостоятельности учащихся. 

Следует отметить, что в условиях современной информационной среды 

изменяется и сам характер читательской деятельности подростков. Учащиеся 

всё чаще взаимодействуют с цифровыми текстами, воспринимают 

информацию фрагментарно и испытывают трудности при длительной 

концентрации внимания на художественном произведении. В научных 

исследованиях подчёркивается, что цифровая среда формирует новые 

особенности восприятия информации, включая клиповость мышления, 

снижение устойчивости внимания и ориентацию на быстрое получение ответа 

[35]. В этих условиях особую актуальность приобретает поиск педагогических 

средств, способных поддерживать устойчивую познавательную активность 

учащихся и стимулировать их к глубокому анализу текста. 

Использование ИИ-ассистента в процессе литературного образования 

позволяет частично решить данную проблему за счёт организации 

интерактивного взаимодействия с текстом. В отличие от пассивного 

восприятия информации учащийся становится активным участником диалога, 

формулирует вопросы, уточняет непонятные фрагменты и участвует в 

обсуждении художественных проблем произведения. Это способствует 
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повышению вовлечённости в учебную деятельность и формированию более 

устойчивого интереса к чтению. 

Дополнительным преимуществом использования искусственного 

интеллекта является возможность организации оперативной обратной связи. В 

традиционной системе обучения учащийся не всегда получает своевременное 

разъяснение собственных ошибок или рекомендации по улучшению ответа. 

ИИ-ассистент способен обеспечивать практически мгновенную реакцию на 

действия обучающегося, что создаёт условия для коррекции рассуждений 

непосредственно в процессе выполнения задания. Это особенно важно при 

формировании аргументативных умений, требующих постепенного уточнения 

логики высказывания и опоры на текстовые доказательства. 

Вместе с тем эффективность применения искусственного интеллекта в 

образовательном процессе напрямую зависит от педагогической организации 

работы. Использование ИИ без чётко определённых целей и методических 

ограничений может приводить к формальному взаимодействию учащихся с 

цифровым инструментом, снижению уровня самостоятельности и 

поверхностному восприятию учебного материала. В связи с этим 

принципиально важным является сохранение ведущей роли учителя как 

организатора познавательной деятельности учащихся. 

Современные исследования подчёркивают, что искусственный 

интеллект должен рассматриваться не как замена педагога, а как 

дополнительный инструмент сопровождения учебной деятельности [42; 44]. 

Основная функция учителя заключается в определении педагогических целей, 

организации учебного взаимодействия, контроле качества образовательного 

процесса и формировании условий для самостоятельной мыслительной 

деятельности учащихся. Именно педагог определяет содержание заданий, 

направляет интерпретацию текста и обеспечивает развитие критического 

отношения к информации. 

Особого внимания требует проблема академической честности при 

использовании ИИ-инструментов. В условиях свободного доступа к 
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генеративным системам возникает риск механического копирования готовых 

ответов без их осмысления. Это может приводить к снижению уровня 

самостоятельности учащихся и формальному выполнению учебных заданий. 

В связи с этим использование искусственного интеллекта требует разработки 

чётких педагогических правил, регламентирующих характер взаимодействия 

учащихся с цифровыми инструментами и ориентированных на поддержку 

самостоятельного анализа текста. 

Таким образом, искусственный интеллект обладает значительным 

потенциалом как средство педагогической поддержки и развития читательской 

компетенции учащихся. Его использование позволяет обеспечить элементы 

персонализации обучения, активизировать познавательную деятельность, 

развивать навыки аргументации и интерпретации текста. Вместе с тем 

педагогическая эффективность ИИ определяется не самим фактом применения 

цифровых технологий, а методически грамотной организацией 

образовательного процесса и сохранением ведущей роли учителя. 

1.6. Педагогические условия эффективного использования ИИ-

ассистента в преподавании литературы 

Эффективность использования искусственного интеллекта в 

образовательном процессе определяется не только техническими 

возможностями цифровых инструментов, но и педагогическими условиями их 

применения. В современной педагогике подчёркивается, что любые цифровые 

технологии приобретают образовательную ценность лишь в том случае, если 

они интегрированы в целостную методическую систему и соответствуют 

целям обучения [36; 46]. 

В условиях литературного образования использование ИИ-ассистента 

требует особого педагогического подхода, поскольку работа с художественным 

текстом связана не только с усвоением информации, но и с развитием 

интерпретационного мышления, эмоционально-ценностного восприятия и 

способности к самостоятельному осмыслению прочитанного. В связи с этим 
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применение искусственного интеллекта должно быть направлено не на замену 

аналитической деятельности учащихся, а на её поддержку и сопровождение. 

Одним из ключевых педагогических условий является сохранение 

ведущей роли учителя в организации образовательного процесса. Несмотря на 

высокие функциональные возможности современных ИИ-систем, 

искусственный интеллект не способен полноценно заменить педагогическое 

руководство, эмоциональное взаимодействие и воспитательную функцию 

обучения. Учитель определяет цели урока, организует учебную деятельность, 

контролирует содержание взаимодействия учащихся с цифровым 

инструментом и обеспечивает развитие самостоятельного мышления 

обучающихся [42; 44]. 

Особое значение имеет педагогический контроль за характером 

использования ИИ-ассистента. При отсутствии чётких методических 

ограничений учащиеся могут использовать искусственный интеллект 

преимущественно для получения готовых ответов, что снижает уровень 

самостоятельной мыслительной деятельности. В связи с этим использование 

ИИ должно строиться на основе специально разработанных сценариев 

взаимодействия, ориентированных на постановку проблемных вопросов, 

развитие аргументации и стимулирование аналитического мышления. 

Важным условием эффективного применения искусственного 

интеллекта является соблюдение принципов академической честности. 

Современные генеративные системы способны создавать готовые тексты, что 

повышает риск формального выполнения учебных заданий без их 

осмысленного анализа. В педагогической практике это требует формирования 

у учащихся ответственного отношения к использованию цифровых 

инструментов, понимания границ допустимого применения ИИ и осознания 

ценности самостоятельной интеллектуальной деятельности [33; 35]. 

Не менее значимым условием является уровень цифровой грамотности 

учащихся. Эффективное взаимодействие с ИИ-ассистентом предполагает 

способность формулировать корректные запросы, критически оценивать 
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полученную информацию, выявлять неточности и сопоставлять различные 

точки зрения. В условиях недостаточной цифровой подготовки учащиеся 

могут испытывать трудности при организации собственной работы с ИИ или 

воспринимать ответы цифрового ассистента как безусловно достоверные. В 

связи с этим использование искусственного интеллекта должно 

сопровождаться развитием критического отношения к информации и 

формированием навыков осознанной работы с цифровой средой [35; 41]. 

Особого внимания требует учёт возрастных особенностей учащихся 

подросткового возраста. Для обучающихся 8 класса характерны 

эмоциональная чувствительность, стремление к самостоятельности и 

повышенная потребность в признании собственной позиции [4]. В этих 

условиях диалоговое взаимодействие с ИИ-ассистентом может выступать как 

дополнительный фактор поддержки познавательной активности учащихся, 

создавая более комфортные условия для формулирования собственных мыслей 

и аргументации. 

Вместе с тем чрезмерное использование цифровых технологий способно 

вызывать когнитивную перегрузку и снижать глубину восприятия 

художественного текста. В научной литературе подчёркивается, что цифровая 

среда нередко способствует фрагментарному восприятию информации и 

снижению устойчивости внимания учащихся [35]. Это определяет 

необходимость дозированного и педагогически обоснованного применения 

ИИ-инструментов в образовательном процессе. 

В процессе преподавания литературы искусственный интеллект 

целесообразно использовать прежде всего как средство организации учебного 

диалога. Наиболее эффективными являются задания, ориентированные на 

постановку проблемных вопросов, сопоставление различных интерпретаций, 

поиск аргументов и развитие рефлексивного мышления. При этом ИИ-

ассистент должен выполнять функцию интеллектуального помощника, а не 

источника готовых решений. 
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Важным педагогическим условием является интеграция ИИ в структуру 

традиционного урока, а не его изолированное использование. Наиболее 

результативным представляется сочетание работы с цифровым ассистентом, 

коллективного обсуждения текста, самостоятельного анализа произведения и 

последующей рефлексии учащихся. Подобная организация учебной 

деятельности позволяет сочетать преимущества цифровых технологий с 

традиционными методами литературного образования. 

Следует отметить, что эффективность использования ИИ во многом 

зависит от педагогической компетентности самого учителя. Современный 

педагог должен обладать не только предметными и методическими знаниями, 

но и навыками организации цифровой образовательной среды, пониманием 

возможностей и ограничений искусственного интеллекта, а также 

способностью критически оценивать результаты работы цифровых 

инструментов [36]. 

В условиях цифровой трансформации образования изменяется и сама 

роль учителя. Педагог всё в большей степени выступает не только источником 

информации, но и организатором познавательной деятельности, 

координатором образовательного взаимодействия и наставником, 

помогающим учащимся осмысленно работать с информацией. Использование 

ИИ-ассистента требует от учителя способности направлять познавательную 

активность учащихся и обеспечивать развитие их самостоятельного 

мышления. 

Таким образом, эффективность использования ИИ-ассистента в 

процессе преподавания литературы определяется совокупностью 

педагогических условий, включающих сохранение ведущей роли учителя, 

соблюдение принципов академической честности, развитие цифровой 

грамотности учащихся, учёт возрастных особенностей подростков и 

методически обоснованную организацию учебного взаимодействия. Только 

при соблюдении данных условий искусственный интеллект может 
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рассматриваться как эффективное средство формирования читательской 

компетенции учащихся. 

Резюме по первой главе 

Проведённый теоретический анализ позволил определить научные и 

нормативные основания формирования читательской компетенции в системе 

современного школьного образования. 

В рамках компетентностного подхода установлено, что результат 

обучения рассматривается как сформированная способность учащегося 

применять знания и умения в различных учебных и жизненных ситуациях. В 

данном контексте читательская компетенция выступает как интегративное 

качество личности, объединяющее когнитивный, интерпретационный, 

коммуникативный и рефлексивно-ценностный компоненты. 

Анализ требований Государственного образовательного стандарта 

Кыргызской Республики и предметного стандарта по литературе показал, что 

нормативная база ориентирует образовательный процесс на развитие у 

обучающихся умений анализа художественного текста, интерпретации 

авторской позиции, аргументации собственного мнения и ценностно-

смысловой рефлексии. Таким образом, формирование читательской 

компетенции является одним из ключевых ожидаемых образовательных 

результатов. 

Сопоставление национальных требований с международными 

подходами, представленными в исследованиях PISA, выявило их 

концептуальную близость. Читательская грамотность в международном 

контексте рассматривается как способность понимать, интерпретировать, 

оценивать и использовать тексты в различных ситуациях, что подтверждает 

актуальность развития аналитических и критических навыков работы с 

текстом. 

Анализ особенностей формирования читательской компетенции у 

учащихся 8 класса показал, что обучающиеся испытывают затруднения при 
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выполнении заданий, связанных с глубокой интерпретацией текста, 

аргументацией и рефлексией. Это указывает на необходимость 

целенаправленной педагогической поддержки, направленной на развитие 

интерпретационных и коммуникативных умений. 

Рассмотрение возможностей цифровых технологий и инструментов 

искусственного интеллекта позволило выявить их потенциал в качестве 

средств индивидуализации и сопровождения учебной деятельности. 

Теоретический анализ показывает, что использование ИИ-ассистента обладает 

значительным потенциалом в развитии аналитических, интерпретационных и 

коммуникативных умений учащихся, однако его эффективность зависит от 

педагогической целесообразности, продуманности методики применения и 

сохранения ведущей роли учителя. 

Таким образом, теоретический анализ подтверждает актуальность 

проблемы формирования читательской компетенции и обосновывает 

необходимость поиска эффективных педагогических средств её развития. В 

качестве одного из перспективных направлений рассматривается 

использование ИИ-ассистента в образовательном процессе. 

Полученные теоретические положения обусловливают необходимость 

проведения педагогического эксперимента, направленного на проверку 

эффективности использования ИИ-ассистента в процессе формирования 

читательской компетенции учащихся 8 класса. В связи с этим во второй главе 

представлена организация и методика экспериментального исследован
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ГЛАВА II. МЕТОДИКА И ОРГАНИЗАЦИЯ ИССЛЕДОВАНИЯ 
ПО ИСПОЛЬЗОВАНИЮ ИИ-АССИСТЕНТА НА УРОКАХ 

ЛИТЕРАТУРЫ 

2.1. Характеристика базы исследования и участников эксперимента 

Экспериментальное исследование проводилось на базе Орловской 

общеобразовательной средней школы №2 города Орловка Кеминского района 

Чуйской области Кыргызской Республики. Данное образовательное 

учреждение является государственной общеобразовательной школой, 

реализующей обучение на кыргызском и русском языках. В рамках настоящего 

исследования были задействованы классы с русским языком обучения. 

Образовательная среда исследования предполагала использование 

цифровых устройств и интернет-ресурсов, что позволило организовать 

взаимодействие учащихся с ИИ-ассистентом в процессе анализа 

художественных произведений и выполнения аналитических заданий. 

В эксперименте приняли участие учащиеся 8Э и 8К классов. Общая 

численность обучающихся в каждом классе составляет 28 человек. В 

констатирующем и контрольном этапах исследования фактически участвовали 

26 учащихся 8Э класса и 27 учащихся 8К класса. Учащиеся, отсутствовавшие 

в период проведения диагностики, в обработку результатов не включались, что 

обеспечило корректность и достоверность полученных данных. 

8Э класс был определён в качестве экспериментальной группы, 8К класс 

— в качестве контрольной группы. Оба класса являются 

общеобразовательными, не имеют профильной направленности и 

характеризуются сопоставимым уровнем учебной подготовки. Преподавание 

русского языка и литературы в указанных классах осуществлялось одним 

педагогом, что позволило обеспечить единообразие методических условий, 

требований к учащимся и организации учебного процесса. 

Эксперимент проводился в период с 12 января по 6 февраля 2026 года и 

включал три этапа: констатирующий, формирующий и контрольный. Учебные 
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занятия в обоих классах проводились в одинаковых условиях: в одном и том 

же учебном кабинете, при равном количестве учебных часов и в соответствии 

с действующей учебной программой. 

Особенностью организации формирующего этапа исследования 

являлось использование ИИ-ассистента в экспериментальной группе 

(8Экласс). Учащиеся имели доступ к мобильным устройствам и сети 

Интернет, что обеспечивало возможность индивидуального взаимодействия с 

цифровым инструментом в процессе анализа художественного текста. 

Использование мобильных устройств осуществлялось исключительно в 

учебных целях под контролем учителя. В контрольной группе (8К класс) 

обучение осуществлялось с использованием традиционных методов 

преподавания без применения инструментов искусственного интеллекта. 

В обоих классах использовались единые формы организации учебной 

деятельности. При этом в экспериментальной группе применение ИИ-

ассистента создавало условия  индивидуализации обучения с учётом темпа и 

особенностей работы учащихся. 

В период проведения эксперимента не зафиксировано внешних 

факторов, способных существенно повлиять на результаты исследования 

(изменение расписания, карантинные мероприятия, внеплановые перерывы в 

обучении). Это позволило сохранить стабильность условий проведения 

эксперимента. 

Таким образом, организация исследования обеспечивала 

сопоставимость экспериментальной и контрольной групп и позволяла 

рассматривать выявленные различия как результат особенностей 

формирующего воздействия. 

 

 



32 

 

2.2. Цель, задачи и этапы педагогического эксперимента 

Целью педагогического эксперимента являлась проверка гипотезы о том, 

что использование ИИ-ассистента на уроках литературы способствует более 

эффективному формированию читательской компетенции учащихся 8 класса и 

достижению более высоких образовательных результатов. 

Для достижения поставленной цели были определены следующие 

задачи: 

– определить исходный уровень сформированности читательской компетенции 

учащихся экспериментальной и контрольной групп; 

– организовать формирующий этап с использованием ИИ-ассистента в 

экспериментальной группе; 

– обеспечить сопоставимые условия обучения в контрольной группе без 

использования инструментов искусственного интеллекта; 

– провести итоговое тестирование с целью фиксации изменений показателей; 

– осуществить обработку и интерпретацию полученных результатов. 

Педагогический эксперимент проводился в период с 12 января по 6 

февраля 2026 года и включал три взаимосвязанных этапа: констатирующий, 

формирующий и контрольный. 

В целях обеспечения последовательной и системной реализации 

педагогического эксперимента был разработан план-график его проведения, 

отражающий сроки выполнения этапов исследования, содержание учебной 

деятельности, используемый инструментарий и формы фиксации результатов. 

План-график позволил структурировать экспериментальную работу, 

обеспечить сопоставимость условий обучения в экспериментальной и 

контрольной группах, а также организовать поэтапное отслеживание 

динамики формирования читательской компетенции учащихся. 
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Таблица 1 

План-график реализации педагогического эксперимента 

8Э (26 учащихся — экспериментальная группа) 

8К (27 учащихся — контрольная группа) 

Срок: 4 недели (8 учебных занятий) 

Неделя / 

даты 
Этап эксперимента Содержание деятельности 

Инструментарий 

и отчетность 

Неделя 1 

(1 урок) 

Констатирующий 

этап 

(входной замер) 

Проведение диагностического 

тестирования по рассказу А. П. 

Чехова «Смерть чиновника». 

Проверка работ. Подсчёт баллов. 

Определение уровней 

(репродуктивный, 

продуктивный, креативный). 

Формирование сопоставимых 

групп. 

Входной тест. 

Критерии 

оценивания.  

Excel-таблица 

результатов. 

Таблица 

распределения по 

уровням. 

Диаграмма 

исходных 

показателей. 

 

Неделя1- 

2  

(2 урока) 

Формирующий 

этап 

(начальный) 

Работа по произведению 

«Маленький принц». Анализ 

сюжета и образов.  

8Э — использование ИИ для 

уточнения понимания текста, 

формулировки аргументов.  

8К — традиционная работа 

(беседа, письменные ответы). 

Фокус: понимание текста, 

выявление авторской позиции. 

Поурочные планы. 

Рабочие листы. 

Сценарий работы с 

ИИ. Письменные 

ответы учащихся. 

Неделя 

2-3  

(2 урока) 

Формирующий 

этап 

(развивающий) 

Углублённый анализ символики 

и философского подтекста. 

Работа с аргументацией.  

8Э — диалог с ИИ для 

структурирования мыслей и 

проверки логики рассуждения. 

8К — коллективный разбор и 

письменная аргументация. 

Фокус: интерпретация и 

аргументация. 

Поурочные планы. 

Задания на 

интерпретацию. 

Примеры 

ученических работ. 

Наблюдение за 

динамикой 

ответов. 

Неделя 

3-4  

(2 урока) 

Формирующий 

этап 

(заключительный) 

Подготовка мини-эссе. 

Самостоятельная аргументация. 

8Э — использование ИИ как 

инструмента уточнения 

формулировок.  

8К — традиционное 

редактирование. Фокус: 

рефлексия и самостоятельная 

позиция. 

Мини-эссе 

учащихся. 

Методические 

материалы. 

Фиксация 

качественных 

изменений в 

аргументации. 



34 

 

Неделя 4 

(1 урок) 

 

Контрольный этап 

(итоговый замер) 

Проведение контрольного 

тестирования по рассказу А. П. 

Чехова «Тоска». Проверка работ. 

Подсчёт средних баллов. Расчёт 

динамики. Сравнение 8Э и 8К. 

Контрольный тест. 

Критерии 

оценивания. 

Сводная таблица 

«До–После». 

Диаграммы. 

Аналитический 

отчёт. 

Таким образом, разработанный план-график обеспечил логичную 

последовательность этапов педагогического эксперимента и позволил 

системно организовать исследовательскую деятельность. Поэтапная 

реализация констатирующего, формирующего и контрольного этапов создала 

условия для объективного анализа изменений уровня сформированности 

читательской компетенции учащихся в экспериментальной и контрольной 

группах. 

Констатирующий этап 

На констатирующем этапе было проведено входное тестирование, 

направленное на определение исходного уровня сформированности 

читательской компетенции учащихся. В качестве диагностического материала 

использовался рассказ А. П. Чехова «Смерть чиновника». 

Задания диагностического инструмента были направлены на оценку 

следующих компонентов читательской компетенции: 

– понимание содержания текста; 

– интерпретация авторской позиции; 

– аргументация собственного мнения; 

– рефлексивная оценка прочитанного. 

Полученные результаты фиксировались и использовались в дальнейшем 

для сопоставления с итоговыми показателями. 

Формирующий этап 

Формирующий этап продолжался в течение трёх недель и включал 

шесть учебных занятий. Обучение осуществлялось на материале повести 

Антуана де Сент-Экзюпери «Маленький принц». 
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В экспериментальной группе (8Э класс) образовательный процесс 

организовывался с использованием ИИ-ассистента, который выполнял 

функцию педагогического помощника. Его использование предусматривало 

постановку уточняющих и наводящих вопросов, стимулирование 

аналитической деятельности учащихся и поддержку процесса аргументации. 

При этом взаимодействие с ИИ-ассистентом носило направляющий характер 

и не подменяло самостоятельную деятельность обучающихся. 

В контрольной группе (8К класс) обучение осуществлялось с 

использованием традиционных методов преподавания, включающих 

коллективное обсуждение текста, аналитическую работу с художественным 

произведением и выполнение письменных заданий. 

В рамках формирующего этапа основное внимание уделялось развитию 

следующих компонентов читательской компетенции: 

– понимание содержания художественноготекста; 

– интерпретация символики и авторского замысла; 

– аргументация собственной позиции; 

– рефлексивная оценка прочитанного. 

Контрольный этап 

Контрольный этап предполагал проведение итогового тестирования, 

направленного на выявление изменений уровня сформированности 

читательской компетенции учащихся. В качестве диагностического материала 

использовался рассказ А. П. Чехова «Тоска». 

Структура и содержание контрольного диагностического инструмента 

соответствовали входному тестированию, что обеспечивало объективность 

сопоставления результатов. 

Результаты итогового тестирования фиксировались и подлежали 

дальнейшей количественной и качественной обработке, представленной в 

третьей главе исследования. 
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Таким образом, организация педагогического эксперимента позволила 

проследить динамику формирования читательской компетенции учащихся в 

условиях использования ИИ-ассистента и традиционных методов обучения. 

Подробный сценарий педагогического эксперимента, включающий 

цели, этапы, содержание и последовательность исследовательской работы, 

представлен в Приложении 1. 

2.3. Инструментарий исследования для оценки читательской 

компетенции учащихся 

Для оценки уровня сформированности читательской компетенции 

учащихся был разработан диагностический инструментарий, включающий 

входной и контрольный тесты, построенные на материале художественных 

произведений А. П. Чехова. 

Входное тестирование проводилось по рассказу «Смерть чиновника», 

контрольное — по рассказу «Тоска». Выбор произведений одного автора 

обусловлен необходимостью обеспечения сопоставимости диагностических 

условий, включая художественную сложность текста, стилистические 

особенности и проблематику. Оба произведения относятся к жанру 

реалистического рассказа и ориентированы на анализ внутреннего состояния 

героя, что позволяет оценивать уровень понимания, интерпретации и 

осмысления художественного содержания. 

Структура диагностического инструмента являлась единой для входного 

и контрольного этапов и включала задания, направленные на оценку 

следующих компонентов читательской компетенции: 

1. Понимание содержания текста (воспроизведение фактической 

информации, установление причинно-следственных связей);  

2. Интерпретация авторской позиции и художественного замысла (анализ 

мотивов поведения героя, выявление подтекста);  

3. Аргументация собственной позиции (формулирование и обоснование 

личного мнения с опорой на текст);  



37 

 

4. Рефлексия и перенос смысла (соотнесение проблематики произведения 

с личным опытом и современными жизненными ситуациями).  

Выбор указанных компонентов читательской компетенции обусловлен 

современными подходами к литературному образованию и оценке 

функциональной грамотности учащихся. В рамках компетентностного 

подхода результат обучения рассматривается не только как уровень усвоения 

содержания произведения, но и как способность учащегося анализировать 

текст, интерпретировать художественные смыслы, аргументированно 

выражать собственную позицию и применять полученную информацию в 

различных учебных и жизненных ситуациях [3; 11]. 

Компонент понимания содержания текста предполагал выявление 

уровня фактического восприятия произведения, способности учащихся 

устанавливать причинно-следственные связи и определять основные элементы 

сюжета. Данный уровень является базовым и обеспечивает основу для 

дальнейшей аналитической работы с художественным произведением. В 

процессе диагностики оценивалось не только воспроизведение отдельных 

фактов, но и понимание логики развития событий, мотивов поведения 

персонажей и взаимосвязи между элементами текста. 

Интерпретационный компонент был направлен на выявление 

способности учащихся к осмыслению авторской позиции, анализу 

художественных образов и определению скрытых смыслов произведения. 

Особое внимание уделялось умению обучающихся выходить за пределы 

буквального понимания текста и формулировать собственные выводы 

относительно проблематики произведения. Подобные задания предполагали 

развитие аналитического мышления и навыков смыслового чтения [18; 48]. 

Аргументативный компонент диагностики позволял определить степень 

сформированности умений логически выстраивать рассуждение и 

использовать текстовые доказательства при обосновании собственной 

позиции. В современных образовательных стандартах способность к 

аргументации рассматривается как один из ключевых результатов обучения, 
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отражающих уровень сформированности критического мышления учащихся 

[1; 2]. В рамках исследования оценивались последовательность рассуждений, 

обоснованность выводов и использование элементов анализа текста при 

построении ответа. 

Рефлексивный компонент диагностики был ориентирован на выявление 

способности учащихся соотносить содержание художественного 

произведения с личным опытом, современными жизненными ситуациями и 

собственными ценностными представлениями. Подобные задания 

способствовали выявлению глубины личностного восприятия текста и степени 

сформированности эмоционально-ценностного отношения к 

художественному произведению. 

Следует отметить, что структура диагностического инструментария 

разрабатывалась с учётом подходов международного исследования PISA, в 

рамках которого читательская грамотность рассматривается как способность 

понимать, использовать, оценивать и осмысливать тексты в различных 

контекстах [44; 45]. В отличие от традиционной проверки знания содержания 

произведения, используемый в исследовании инструментарий был 

ориентирован на оценку аналитических, интерпретационных и рефлексивных 

умений учащихся. 

Важным принципом разработки диагностических заданий являлось 

обеспечение сопоставимости результатов входного и итогового тестирования. 

Для этого использовалась единая структура заданий, аналогичные критерии 

оценивания и сходный уровень художественной сложности произведений. Это 

позволяло минимизировать влияние внешних факторов и обеспечивало 

корректность последующего сравнительного анализа результатов. 

Особое внимание уделялось разработке критериев оценивания. При 

проверке письменных ответов учитывались: 

– полнота понимания художественного текста; 

– глубина интерпретации; 

– наличие аргументации; 



39 

 

– использование текстовых доказательств; 

– логическая последовательность рассуждений; 

– степень самостоятельности формулировок. 

Использование комплексной системы критериев позволяло оценивать не 

только конечный результат выполнения задания, но и особенности 

мыслительной деятельности учащихся в процессе анализа текста. Это 

обеспечивало более объективную оценку уровня сформированности 

читательской компетенции. 

Уровневая система интерпретации результатов была разработана с 

целью выявления качественных различий в характере читательской 

деятельности учащихся. Репродуктивный уровень характеризовался 

преобладанием поверхностного восприятия текста, ориентацией на пересказ 

содержания и недостаточной сформированностью аналитических умений. 

Продуктивный уровень предполагал наличие элементов интерпретации, 

частичную аргументацию и способность к самостоятельному анализу 

отдельных аспектов произведения. Креативный уровень отражал способность 

учащихся к глубокой интерпретации текста, самостоятельному 

формулированию выводов и построению аргументированной позиции на 

основе анализа художественного содержания. 

Использование уровневого подхода позволяло не только фиксировать 

количественные изменения показателей, но и выявлять особенности 

качественной динамики формирования читательской компетенции учащихся. 

Это особенно важно в условиях компетентностного подхода, 

ориентированного на оценку характера мыслительной деятельности 

обучающихся, а не только объёма усвоенной информации. 

Кроме количественной обработки результатов, значительное внимание 

уделялось качественному анализу письменных ответов учащихся. Подобный 

подход позволял выявлять изменения в характере рассуждений, уровне 

самостоятельности суждений, особенностях аргументации и глубине 

интерпретации художественного текста. Качественный анализ обеспечивал 
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более полное понимание особенностей формирования читательской 

компетенции в условиях использования ИИ-ассистента. 

Таким образом, разработанный диагностический инструментарий носил 

комплексный характер и был ориентирован на оценку различных компонентов 

читательской компетенции учащихся. Его структура обеспечивала 

объективность, сопоставимость и полноту анализа результатов 

педагогического эксперимента. 

Максимальное количество баллов за выполнение теста составляло 12. 

Распределение баллов осуществлялось в соответствии с разработанными 

критериями оценивания, соотносимыми с требованиями Государственного 

образовательного стандарта Кыргызской Республики [9; 12] и подходами к 

оценке читательской грамотности, представленными в международном 

исследовании PISA [44; 45]. 

При разработке диагностических заданий учитывались современные 

методические подходы к преподаванию литературы, ориентированные на 

развитие навыков анализа художественного текста, аргументации и 

смыслового чтения [48]. 

Для интерпретации результатов использовалась уровневая шкала: 

• 0–4 балла — репродуктивный уровень (преобладание поверхностного 

понимания текста, затруднения в интерпретации и аргументации); 

• 5–8 баллов — продуктивный уровень (наличие элементов интерпретации, 

частичная аргументация, ограниченная рефлексия); 

• 9–12 баллов — креативный уровень (глубокая интерпретация текста, 

аргументированность суждений, наличие рефлексивных элементов). 

Количественная обработка результатов включала анализ средних 

показателей экспериментальной и контрольной групп, распределение 

учащихся по уровням сформированности читательской компетенции, а также 

сопоставление результатов входного и итогового тестирования. 
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Качественный анализ предполагал изучение характерных ответов 

учащихся с целью выявления особенностей понимания текста, уровня 

аргументации и степени самостоятельности суждений. 

Разработанный диагностический инструментарий обеспечивал 

объективность и сопоставимость результатов на различных этапах 

педагогического эксперимента, а также позволял фиксировать динамику 

формирования читательской компетенции учащихся. 

Разработанные диагностические и оценочные материалы, включающие 

входной и контрольный тесты, критерии оценивания, карту педагогического 

наблюдения и лист самооценки учащихся, представлены в Приложении 3. 

2.4. Входное тестирование как средство определения исходного уровня 

читательской компетенции учащихся 

На констатирующем этапе педагогического эксперимента было 

проведено входное тестирование, направленное на определение исходного 

уровня сформированности читательской компетенции учащихся 

экспериментальной (8Э) и контрольной (8К) групп. 

Входное тестирование осуществлялось на материале рассказа А. П. 

Чехова «Смерть чиновника». Выбор данного произведения обусловлен его 

доступностью для учащихся 8 класса, а также наличием в тексте выраженной 

проблематики, связанной с внутренним состоянием героя, социальными 

нормами и психологическими аспектами поведения, что позволяет 

использовать его в качестве диагностического материала для оценки 

различных компонентов читательской компетенции. 

Структура тестирования соответствовала разработанному 

диагностическому инструментарию (см. п. 2.3) и включала задания, 

направленные на проверку следующих компонентов: 

– понимание содержания текста; 

– выявление причинно-следственных связей; 

– интерпретация авторской позиции; 
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– аргументация собственной позиции; 

– рефлексия и перенос смысла. 

Максимальное количество баллов за выполнение теста составляло 12. 

Оценивание осуществлялось на основе разработанных критериев, 

обеспечивающих объективность и сопоставимость результатов. 

Итоговый балл определялся на основе суммарных результатов 

выполнения всех диагностических заданий. Каждый компонент читательской 

компетенции оценивался в пределах установленной шкалы, что позволяло 

определить общий характер сформированности компетенции. 

Полученные результаты фиксировались и использовались в дальнейшем 

для сопоставления с итоговыми показателями, представленными в третьей 

главе исследования. 

Таким образом, входное тестирование позволило определить исходные 

показатели сформированности читательской компетенции учащихся и создать 

основу для последующего анализа динамики результатов. 

2.5. Организация формирующего этапа эксперимента с использованием 

ИИ-ассистента 

(на материале повести А. де Сент-Экзюпери «Маленький принц») 

Формирующий этап педагогического эксперимента проводился в 

течение трёх недель и включал шесть учебных занятий, организованных на 

материале повести Антуана де Сент-Экзюпери «Маленький принц». Цель 

данного этапа заключалась в создании педагогических условий, направленных 

на развитие читательской компетенции учащихся, включая понимание 

художественного текста, интерпретацию авторского замысла, аргументацию 

собственной позиции и развитие рефлексивных умений. 

Современные педагогические технологии ориентированы на 

активизацию познавательной деятельности учащихся, развитие 

самостоятельности мышления и формирование способности к осмысленному 

усвоению информации [46]. В рамках исследования использование ИИ-

ассистента рассматривалось как одна из форм организации интерактивного 
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обучения, обеспечивающая условия для развития аналитических, 

интерпретационных и коммуникативных умений учащихся. 

Экспериментальная работа проводилась в 8Э классе, где в 

образовательный процесс был включён ИИ-ассистент, выполняющий 

функцию педагогического инструмента сопровождения учебной 

деятельности. Использование цифрового инструмента осуществлялось на 

основе заранее разработанного сценария взаимодействия (см. Приложение 2), 

включающего систему направляющих, уточняющих и проблемных вопросов, 

ориентированных на развитие критического мышления и навыков смыслового 

чтения. 

Работа с ИИ-ассистентом носила поэтапный характер. На первом этапе 

учащиеся знакомились с функциональными возможностями цифрового 

инструмента, правилами взаимодействия и особенностями формулирования 

запросов. Особое внимание уделялось формированию понимания того, что 

ИИ-ассистент не является источником готовых ответов, а используется как 

средство поддержки мыслительной деятельности. 

На втором этапе ИИ-ассистент использовался как собеседник в процессе 

анализа художественного текста. Учащиеся учились задавать вопросы, 

уточнять значение отдельных эпизодов произведения, выявлять мотивы 

поведения героев и определять авторскую позицию. Подобный формат 

взаимодействия способствовал развитию навыков интерпретации и более 

глубокому пониманию художественного содержания произведения. 

Третий этап предполагал использование ИИ-ассистентом как условного 

оппонента в процессе обсуждения проблематики произведения. Учащиеся 

формулировали собственную позицию, аргументировали её и сопоставляли 

различные варианты интерпретации художественных образов. Особое 

внимание уделялось развитию способности использовать текстовые 

доказательства и логически выстраивать рассуждение. 

На заключительном этапе ИИ-ассистент применялся как инструмент 

структурирования мыслительной деятельности учащихся. Работа была 
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направлена на совершенствование логики высказывания, развитие 

последовательности рассуждений и формирование навыков самостоятельного 

анализа художественного текста. 

В процессе взаимодействия с учащимися ИИ-ассистент выполнял 

несколько педагогических функций: 

– постановка наводящих и проблемных вопросов; 

– уточнение и структурирование аргументации; 

– выявление логических несоответствий в рассуждениях; 

– предложение альтернативных интерпретаций художественных образов и 

ситуаций; 

– стимулирование рефлексивной деятельности учащихся. 

Взаимодействие обучающихся с ИИ-ассистентом осуществлялось через 

мобильные устройства с доступом к сети Интернет и носило 

индивидуализированный характер. Это позволяло учитывать уровень 

подготовки учащихся, темп их работы и особенности восприятия 

художественного текста. 

В процессе анализа повести «Маленький принц» учащимся 

предлагались задания различного уровня сложности, ориентированные на 

развитие аналитических и интерпретационных умений. Значительная часть 

заданий носила проблемный характер и предполагала необходимость 

самостоятельного осмысления художественного текста. 

Так, при анализе образа Маленького принца ИИ-ассистент задавал 

учащимся вопросы следующего типа: 

– «Почему Маленький принц чувствовал одиночество, несмотря на 

путешествие по разным планетам?»; 

– «Как ты понимаешь слова Лиса: “Зорко одно лишь сердце”?»; 

–    «Почему автор использует образ пустыни?»; 

–    «Можно ли считать взрослых в произведении символическими образами?». 

Подобные вопросы способствовали развитию навыков интерпретации 

художественного текста и стимулировали учащихся к более глубокому анализу 
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произведения. В отличие от традиционной фронтальной беседы, 

индивидуальное взаимодействие с ИИ-ассистентом позволяло каждому 

обучающемуся формулировать собственную позицию и самостоятельно 

выстраивать рассуждение. 

Особое внимание уделялось развитию аргументативных умений 

учащихся. После получения ответа ИИ-ассистент предлагал уточняющие 

вопросы: 

– «Почему ты так считаешь?»; 

– «Какие эпизоды текста подтверждают твою мысль?»; 

– «Можно ли посмотреть на ситуацию иначе?»; 

– «Как бы ты объяснил это другому человеку?». 

Подобная организация взаимодействия способствовала развитию 

логической последовательности рассуждений и формированию навыков 

использования текстовых доказательств при аргументации собственной 

позиции. 

В ходе наблюдения было установлено, что на начальном этапе 

исследования многие учащиеся ограничивались краткими и поверхностными 

ответами, основанными преимущественно на пересказе содержания 

произведения. Однако в процессе дальнейшей работы с ИИ-ассистентом 

ответы учащихся становились более развёрнутыми, аналитическими и 

аргументированными. Обучающиеся начали чаще обращаться к тексту 

произведения, сопоставлять поступки персонажей и самостоятельно 

формулировать выводы относительно авторского замысла. 

Так, при анализе образа Лиса учащиеся стали обращать внимание не 

только на содержание диалога, но и на его философский смысл, связанный с 

проблемами дружбы, ответственности и эмоциональной привязанности. Это 

свидетельствовало о более глубоком уровне интерпретации художественного 

текста. 

Отдельное внимание в процессе формирующего этапа уделялось 

развитию рефлексивных умений учащихся. После анализа отдельных эпизодов 
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произведения ИИ-ассистент предлагал вопросы, направленные на соотнесение 

художественного содержания с личным опытом обучающихся: 

– «Бывали ли в твоей жизни ситуации, похожие на переживания героя?»; 

– «Почему человеку важно быть понятым?»; 

– «Как ты понимаешь ответственность за тех, кого приручил?». 

Подобные задания способствовали развитию рефлексивного компонента 

читательской компетенции и формированию личностного отношения к 

художественному произведению. 

Важным элементом формирующего этапа являлось развитие навыков 

самостоятельной постановки вопросов. Учащимся предлагалось не только 

отвечать на вопросы ИИ-ассистента, но и самостоятельно формулировать 

запросы к цифровому инструменту. Это способствовало развитию 

познавательной инициативы и более осмысленному взаимодействию с 

художественным текстом. 

В ходе эксперимента было установлено, что использование ИИ-

ассистента особенно эффективно проявлялось в работе с учащимися, 

испытывающими затруднения при устной аргументации. Индивидуальный 

формат взаимодействия создавал более комфортные условия для 

формулирования собственных мыслей и способствовал снижению страха 

ошибки, характерного для части подростков в условиях публичного 

обсуждения. 

Особое внимание уделялось соблюдению принципов академической 

честности. Использование ИИ-ассистента ограничивалось функцией 

поддержки мыслительной деятельности учащихся. Обучающимся 

запрещалось копирование готовых ответов и использование цифрового 

инструмента для получения завершённых текстов. Все письменные работы 

выполнялись самостоятельно под контролем учителя. 

Учитель осуществлял наблюдение за характером взаимодействия 

учащихся с ИИ-ассистентом, контролировал содержание диалога и 

корректировал учебную деятельность обучающихся. Это позволяло 
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предотвращать формальное использование цифрового инструмента и 

обеспечивало сохранение самостоятельного характера работы с 

художественным текстом. 

После этапа взаимодействия с ИИ-ассистентом учащиеся выполняли 

задания, направленные на устную и письменную аргументацию собственной 

позиции, что обеспечивало переход от использования цифрового инструмента 

к самостоятельной аналитической деятельности. 

В современной методике преподавания литературы особое значение 

придаётся организации аналитической работы с художественным текстом, 

направленной на развитие интерпретационных и коммуникативных умений 

учащихся [35]. В рамках формирующего этапа данные подходы сочетались с 

использованием диалогового взаимодействия с ИИ-ассистентом. 

В контрольной группе (8Э класс) формирование читательской 

компетенции осуществлялось с использованием традиционных методов 

обучения, включающих коллективное обсуждение текста, фронтальную 

беседу, аналитическую работу с художественным произведением и 

выполнение письменных заданий без применения цифровых инструментов. 

С целью обеспечения сопоставимости содержания обучения в 

экспериментальной и контрольной группах были разработаны парные планы-

конспекты уроков, отражающие единые цели, содержание учебного материала 

и ожидаемые образовательные результаты. Различия заключались в 

использовании ИИ-ассистента как вспомогательного педагогического 

инструмента в экспериментальной группе и применении традиционных 

методов обучения в контрольной группе. Образцы планов-конспектов уроков 

формирующего этапа педагогического эксперимента представлены в 

(см. Приложение 5). 

Организация работы с художественным текстом осуществлялась с 

учётом методических рекомендаций по преподаванию литературы в 

общеобразовательной школе Кыргызской Республики [45]. Формирующий 

этап в обеих группах проводился в сопоставимых условиях по количеству 
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учебных часов, содержанию изучаемого материала и требованиям к 

результатам обучения. 

В процессе подготовки и проведения исследования использовались 

инструменты генеративного искусственного интеллекта. ИИ-ассистент 

применялся для моделирования диалогового взаимодействия учащихся с 

цифровой образовательной средой, разработки примеров аналитических 

заданий, формулирования вопросов к художественным текстам и организации 

учебного обсуждения. Все материалы, использованные в исследовании, были 

проверены, адаптированы и научно интерпретированы автором 

самостоятельно. 

Таким образом, формирующий этап эксперимента представлял собой 

целенаправленно организованный педагогический процесс, в котором ИИ-

ассистент использовался как средство сопровождения учебной деятельности, 

способствующее развитию интерпретационных, аналитических и 

аргументативных умений учащихся. 

2.6. Методика оценки достижения ожидаемых образовательных 

результатов 

Оценка достижения ожидаемых образовательных результатов 

осуществлялась в соответствии с требованиями Государственного 

образовательного стандарта Кыргызской Республики [9] и предметного 

стандарта по литературе [25], ориентированных на формирование 

читательской компетенции, развитие смыслового чтения, аналитического 

мышления и аргументации собственной позиции. 

Современные подходы к оценке образовательных результатов 

предполагают комплексный анализ не только уровня усвоения знаний, но и 

степени сформированности компетенций, включая аналитические, 

коммуникативные и рефлексивные умения учащихся [47]. 

В рамках исследования оценка проводилась на основе сопоставления 

результатов входного и контрольного тестирования, выполненных с 
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использованием единого диагностического инструментария (см. п. 2.3). Это 

обеспечивало сопоставимость данных и корректность последующего анализа. 

Для обработки результатов использовались следующие показатели: 

– средний балл по группе — количественный показатель, отражающий общий 

уровень сформированности читательской компетенции; 

– распределение учащихся по уровням (репродуктивный, продуктивный, 

креативный) — показатель, характеризующий структуру результатов; 

– динамика показателей — изменение среднего балла и распределения уровней 

между входным и контрольным этапами; 

– качественные характеристики ответов — особенности интерпретации текста, 

аргументации и самостоятельности высказываний. 

Расчёт среднего балла осуществлялся по формуле среднего 

арифметического: 

𝑋̄ =
∑𝑋

𝑁
 

где 𝑋̄— средний балл по группе, ∑𝑋— сумма баллов всех учащихся, 𝑁— 

количество учащихся, принявших участие в тестировании. 

Динамика показателей определялась путём сопоставления средних 

значений входного и контрольного этапов, а также изменения доли учащихся, 

относящихся к каждому уровню сформированности читательской 

компетенции. 

Количественная обработка данных включала: 

– расчёт средних баллов по экспериментальной и контрольной группам; 

– определение процентного распределения учащихся по уровням; 

– сопоставление показателей входного и контрольного этапов. 

Качественная обработка данных предусматривала анализ письменных 

ответов учащихся по следующим параметрам: 

– наличие и обоснованность аргументированной позиции; 

– использование текстовых доказательств; 

– глубина интерпретации художественного содержания; 
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– логическая последовательность рассуждения; 

– степень самостоятельности формулировок. 

Результаты количественной и качественной обработки данных 

использовались для последующего анализа и интерпретации, представленных 

в третьей главе исследования. 

Таким образом, методика оценки достижения ожидаемых 

образовательных результатов носила комплексный характер и сочетала 

количественные и качественные подходы, что обеспечивало полноту и 

объективность обработки полученных данных. 

 

 

Резюме по второй главе 

Во второй главе исследования была представлена методика и организация 

педагогического эксперимента, направленного на проверку гипотезы об 

использовании ИИ-ассистента в процессе формирования читательской 

компетенции учащихся 8 класса. 

Описаны база исследования и состав участников эксперимента, включающие 

экспериментальную (8Э) и контрольную (8К) группы, функционирующие в 

сопоставимых условиях обучения. Это обеспечило единообразие 

организационных и методических параметров проведения исследования. 

Разработан диагностический инструментарий, включающий входное и 

контрольное тестирование, направленный на оценку основных компонентов 

читательской компетенции: понимания содержания текста, интерпретации, 

аргументации и рефлексии. Единая структура заданий и критериев оценивания 

обеспечила сопоставимость результатов на различных этапах эксперимента. 

Представлена организация констатирующего этапа, включающего проведение 

входного тестирования с целью фиксации исходных показателей 

сформированности читательской компетенции учащихся. 

Описана методика проведения формирующего этапа, в рамках которого в 

экспериментальной группе использовался ИИ-ассистент как инструмент 
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сопровождения учебной деятельности, направленный на развитие 

интерпретационных и аргументативных умений учащихся. В контрольной 

группе обучение осуществлялось с использованием традиционных методов. 

Определена методика оценки достижения ожидаемых образовательных 

результатов, включающая количественные и качественные показатели, а также 

способы обработки данных, обеспечивающие корректность их последующего 

анализа. 

Таким образом, входное тестирование позволило определить исходные 

показатели читательской компетенции учащихся и создать основу для 

последующего сопоставительного анализа результатов педагогического 

эксперимента.
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ГЛАВА III. АНАЛИЗ И ИНТЕРПРЕТАЦИЯ РЕЗУЛЬТАТОВ 
ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОГО ИССЛЕДОВАНИЯ 

3.1. Результаты входного тестирования учащихся экспериментальной и 

контрольной групп 

На констатирующем этапе педагогического эксперимента было 

проведено входное тестирование, направленное на выявление исходного 

уровня сформированности читательской компетенции учащихся 

экспериментальной (8Э) и контрольной (8К) групп. 

Диагностика осуществлялась на основе разработанного инструментария 

(см. п. 2.3), включающего задания, направленные на проверку понимания 

текста, интерпретации авторской позиции, аргументации и рефлексии. 

Максимальное количество баллов за выполнение теста составляло 12. 

Результаты входного тестирования представлены в таблице 2. 

Таблица 2  

Результаты входного тестирования (констатирующий этап) 

Группа 
Кол-во 

учащихся 

Средний 

балл 

Репродуктивный 

уровень (0–4) 

Продуктивный 

уровень (5–8) 

Креативный 

уровень (9–

12) 

8Э 

(эксперимен

тальная) 

26 5,65 8 чел. (31%) 14 чел. (54%) 4 чел. (15%) 

8К 

(контрольна

я) 

27 5,76 9 чел. (33%) 11 чел. (41%) 7 чел. (26%) 

 

Интерпретация результатов входного тестирования  

Анализ результатов входного тестирования показывает, что средние 

значения показателей в экспериментальной и контрольной группах находятся 

на сопоставимом уровне: 5,65 и 5,76 соответственно. Различие между 

значениями является незначительным и не позволяет говорить о 
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существенных различиях в уровне сформированности читательской 

компетенции на начальном этапе исследования. 

Распределение учащихся по уровням также свидетельствует о близости 

исходных показателей. В обеих группах преобладает продуктивный уровень 

(54% в экспериментальной и 41% в контрольной группе), что указывает на 

наличие у учащихся базовых умений интерпретации текста и частичной 

аргументации. 

Доля учащихся, находящихся на репродуктивном уровне, в обеих 

группах сопоставима (31% и 33%), что свидетельствует о сохранении у 

значительной части обучающихся ориентации на воспроизведение содержания 

текста без глубокого анализа. 

В контрольной группе наблюдается несколько более высокая доля 

учащихся, достигших креативного уровня (26% по сравнению с 15% в 

экспериментальной группе), что может указывать на наличие отдельных 

учащихся с более выраженными аналитическими способностями. Вместе с 

тем данное различие не оказывает существенного влияния на общий уровень 

сформированности читательской компетенции в группах. 

Качественный анализ ответов учащихся показывает, что большинство 

обучающихся на данном этапе демонстрируют преимущественно 

описательный характер высказываний, испытывают затруднения при 

формулировании аргументированной позиции и ограниченно используют 

текстовые доказательства. 

Таким образом, результаты сравнительного анализа позволяют 

предположить, что использование ИИ-ассистента в процессе изучения 

литературы может способствовать развитию интерпретационных, 

аналитических и аргументативных умений учащихся. 
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3.2. Сравнительный анализ результатов экспериментальной и 

контрольной групп 

Сравнительный анализ результатов педагогического эксперимента 

осуществлялся на основе сопоставления данных входного и контрольного 

тестирования учащихся экспериментальной (8Э) и контрольной (8К) групп. 

Цель анализа заключалась в выявлении динамики уровня 

сформированности читательской компетенции и определении особенностей 

изменений показателей в условиях использования ИИ-ассистента и 

традиционных методов обучения. 

Таблица 3  

Динамика результатов учащихся (до и после эксперимента) 

Группа Этап 
Средний 

балл 

Репродуктивный 

уровень (0–4) 

Продуктивный 

уровень (5–8) 

Креативный 

уровень(9-12) 

8Э До 5,65 31% 54% 15% 

8Э После 6,92 19% 50% 31% 

8К До 5,76 33% 41% 26% 

8К После 5,98 47% 37% 26% 

 

Анализ результатов 

Анализ динамики результатов показывает, что в экспериментальной 

группе (8Э), в которой в процессе обучения использовался ИИ-ассистент, 

наблюдается положительное изменение среднего балла: показатель 

увеличился с 5,65 до 6,92. 

Существенные изменения зафиксированы в распределении учащихся по 

уровням сформированности читательской компетенции. Доля учащихся, 

достигших креативного уровня, увеличилась с 15% до 31%, что 

свидетельствует о расширении группы обучающихся, демонстрирующих 

более высокий уровень интерпретации текста, аргументации и 

самостоятельности суждений. 
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Одновременно наблюдается снижение доли учащихся, относящихся к 

репродуктивному уровню, с 31% до 19%, что позволяет говорить о сокращении 

числа обучающихся, испытывающих затруднения при анализе и 

интерпретации художественного текста. 

Доля учащихся продуктивного уровня изменилась незначительно — с 

54% до 50%, что свидетельствует о сохранении основной части обучающихся 

на стабильном уровне сформированности читательской компетенции. 

В контрольной группе (8К), где обучение осуществлялось без 

использования ИИ-ассистента, динамика показателей носит менее 

выраженный характер. Средний балл изменился незначительно — с 5,76 до 

5,98. 

При этом распределение учащихся по уровням не демонстрирует 

устойчивой положительной динамики: увеличилась доля учащихся 

репродуктивного уровня (с 33% до 47%), снизилась доля учащихся 

продуктивного уровня (с 41% до 37%), а показатель креативного уровня 

остался без существенных изменений. 

Сопоставление результатов экспериментальной и контрольной групп 

позволяет отметить различия в характере динамики показателей. В 

экспериментальной группе наблюдается более выраженное продвижение 

учащихся к более высокому уровню сформированности читательской 

компетенции, тогда как в контрольной группе положительные изменения 

выражены значительно слабее. 

Полученные результаты позволяют предположить, что использование 

ИИ-ассистента оказывает влияние не только на количественные показатели 

успеваемости, но и на характер познавательной деятельности учащихся. В 

экспериментальной группе наблюдалось более выраженное развитие 

аналитических и интерпретационных умений, что проявлялось в способности 

обучающихся глубже осмысливать художественный текст, формулировать 

собственные выводы и использовать текстовые доказательства при 

аргументации своей позиции. 
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Особого внимания заслуживает увеличение доли учащихся, достигших 

креативного уровня сформированности читательской компетенции. Рост 

данного показателя с 15% до 31% свидетельствует о расширении группы 

учащихся, способных к самостоятельной интерпретации художественного 

произведения и построению аргументированных рассуждений. Это позволяет 

говорить о положительном влиянии ИИ-ассистента на развитие критического 

мышления и навыков смыслового чтения. 

Важным является и снижение доли учащихся репродуктивного уровня в 

экспериментальной группе. Подобная динамика указывает на уменьшение 

количества обучающихся, ограничивающихся поверхностным восприятием 

текста и пересказом содержания произведения. В процессе формирующего 

этапа учащиеся постепенно переходили от воспроизведения фактической 

информации к более глубокому анализу мотивов поведения героев, авторской 

позиции и символического значения художественных образов. 

В контрольной группе подобная динамика выражена значительно слабее. 

Несмотря на незначительное повышение среднего балла, распределение 

учащихся по уровням не демонстрирует устойчивого продвижения к более 

высоким показателям читательской компетенции. Увеличение доли учащихся 

репродуктивного уровня может свидетельствовать о недостаточной 

эффективности традиционных методов обучения в развитии аналитических и 

интерпретационных умений при ограниченном времени урока. 

Полученные результаты позволяют предположить, что одним из 

факторов положительной динамики в экспериментальной группе являлся 

диалоговый характер взаимодействия с ИИ-ассистентом. В отличие от 

традиционного формата работы, предполагающего преимущественно 

фронтальное обсуждение текста, использование цифрового инструмента 

обеспечивало каждому учащемуся возможность индивидуального 

взаимодействия, самостоятельной постановки вопросов и получения 

оперативной обратной связи. 
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Следует отметить, что в процессе работы с ИИ-ассистентом учащиеся 

чаще обращались к тексту произведения, стремились уточнять значение 

отдельных эпизодов и сопоставлять различные варианты интерпретации. Это 

способствовало формированию более внимательного отношения к 

художественному тексту и развитию навыков осмысленного чтения. 

Дополнительным фактором, повлиявшим на результаты 

экспериментальной группы, можно считать повышение учебной мотивации 

учащихся. Использование интерактивного формата взаимодействия с ИИ-

ассистентом способствовало большей вовлечённости обучающихся в процесс 

анализа произведения. Учащиеся проявляли более высокую активность при 

обсуждении проблематики текста, задавали дополнительные вопросы и 

демонстрировали стремление к самостоятельному поиску аргументов. 

Полученные результаты соотносятся с современными подходами к 

оценке читательской грамотности, представленными в международных 

исследованиях PISA [44; 45]. В рамках данных исследований особое внимание 

уделяется способности учащихся анализировать информацию, выявлять 

скрытые смыслы, формулировать аргументированные выводы и применять 

полученные знания в различных ситуациях. Именно данные умения 

продемонстрировали наиболее выраженную положительную динамику в 

экспериментальной группе. 

Следует также учитывать, что эффективность использования ИИ-

ассистента во многом зависела от педагогической организации 

образовательного процесса. Положительная динамика результатов была 

достигнута не только за счёт применения цифрового инструмента, но и 

благодаря специально организованной системе заданий, направленных на 

развитие интерпретации, аргументации и рефлексии. В данном случае ИИ-

ассистент выступал как средство сопровождения учебной деятельности, а не 

как источник готовых ответов. 

Кроме количественных изменений, в экспериментальной группе были 

зафиксированы и качественные изменения характера письменных ответов 
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учащихся. В итоговых работах обучающиеся чаще демонстрировали 

способность к самостоятельному формулированию выводов, использовали 

более сложные логические конструкции и стремились обосновывать 

собственную позицию с опорой на содержание произведения. Это 

свидетельствует о развитии навыков аналитического мышления и повышении 

уровня читательской самостоятельности. 

Таким образом, сравнительный анализ результатов экспериментальной и 

контрольной групп позволяет сделать вывод о более выраженной 

положительной динамике формирования читательской компетенции в 

условиях использования ИИ-ассистента. Полученные результаты 

подтверждают перспективность применения цифровых образовательных 

технологий в процессе преподавания литературы и позволяют рассматривать 

ИИ-ассистента как одно из средств развития аналитических, 

интерпретационных и аргументативных умений учащихся. 

3.3. Эффективность использования ИИ-ассистента в достижении 

ожидаемых образовательных результатов 

Вопрос эффективности применения искусственного интеллекта в 

образовательном процессе является одним из наиболее актуальных 

направлений современной педагогики в условиях цифровой трансформации 

образования. Развитие цифровой образовательной среды обусловливает 

необходимость поиска педагогических средств, обеспечивающих 

формирование у учащихся ключевых компетенций, включая критическое 

мышление, навыки смыслового чтения, способность к интерпретации 

информации и аргументированному выражению собственной позиции [43; 44; 

36]. 

В рамках настоящего исследования эффективность использования ИИ-

ассистента рассматривалась с позиции его влияния на формирование 

читательской компетенции учащихся 8 класса и достижение ожидаемых 

образовательных результатов, предусмотренных Государственным 

образовательным стандартом Кыргызской Республики [9; 25]. 
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Результаты педагогического эксперимента позволяют выявить 

особенности влияния ИИ-ассистента на развитие основных компонентов 

читательской компетенции учащихся: понимания художественного текста, 

интерпретации авторского замысла, аргументации собственной позиции и 

рефлексии. 

Количественные показатели свидетельствуют о наличии положительной 

динамики результатов в экспериментальной группе. Средний балл учащихся 

8Э класса увеличился с 5,65 до 6,92, что отражает повышение уровня 

сформированности читательской компетенции. В контрольной группе (8К 

класс) изменения носили менее выраженный характер: средний балл 

изменился незначительно — с 5,76 до 5,98. 

Существенные изменения были зафиксированы в распределении 

учащихся по уровням сформированности читательской компетенции. В 

экспериментальной группе доля учащихся, достигших креативного уровня, 

увеличилась с 15% до 31%. Данный показатель отражает рост числа 

обучающихся, способных к более глубокой интерпретации художественного 

текста, самостоятельному анализу проблематики произведения и построению 

аргументированных рассуждений. 

Одновременно наблюдалось снижение доли учащихся репродуктивного 

уровня с 31% до 19%, что позволяет говорить о сокращении числа 

обучающихся, испытывающих затруднения при анализе художественного 

текста и ограничивающихся преимущественно пересказом содержания 

произведения. Доля учащихся продуктивного уровня изменилась 

незначительно — с 54% до 50%, что свидетельствует о постепенном переходе 

части обучающихся к более высокому уровню сформированности 

читательской компетенции. 

В контрольной группе распределение учащихся по уровням не 

демонстрирует устойчивой положительной динамики. Наблюдается 

увеличение доли учащихся репродуктивного уровня и отсутствие 

значительных изменений показателей креативного уровня. Это позволяет 
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предположить, что использование исключительно традиционных методов 

обучения в меньшей степени способствует развитию аналитических и 

интерпретационных умений учащихся. 

Полученные результаты позволяют рассматривать ИИ-ассистента как 

средство активизации познавательной деятельности обучающихся. В ходе 

эксперимента учащиеся экспериментальной группы демонстрировали более 

высокий уровень вовлечённости в процесс анализа художественного текста, 

чаще обращались к содержанию произведения, стремились уточнять смысл 

отдельных эпизодов и самостоятельно формулировать выводы относительно 

авторской позиции. 

Особое значение имеет тот факт, что использование ИИ-ассистента 

способствовало развитию аргументативных умений учащихся. В процессе 

взаимодействия с цифровым инструментом обучающиеся были вынуждены 

объяснять собственную позицию, приводить текстовые доказательства и 

уточнять логику рассуждений. Подобная организация учебной деятельности 

способствовала развитию критического мышления и навыков смыслового 

чтения [11; 18]. 

Качественный анализ письменных работ учащихся экспериментальной 

группы показал наличие существенных изменений характера ответов после 

завершения формирующего этапа. В итоговых работах обучающиеся чаще 

использовали текстовые доказательства, демонстрировали более 

последовательную логику рассуждений и стремились к самостоятельной 

интерпретации художественного содержания. Кроме того, учащиеся стали 

чаще рассматривать проблему с различных точек зрения и формулировать 

собственное отношение к проблематике произведения. 

Следует отметить, что в процессе исследования ИИ-ассистент выступал 

не как источник готовых знаний, а как инструмент сопровождения 

познавательной деятельности учащихся. Его основными функциями являлись: 

– постановка уточняющих и проблемных вопросов; 

– стимулирование аналитической деятельности; 
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– помощь в структурировании аргументации; 

– поддержка рефлексивного осмысления художественного текста. 

Использование подобного формата взаимодействия обеспечивало 

элементы индивидуализации обучения. Учащиеся имели возможность 

работать в собственном темпе, возвращаться к отдельным вопросам и уточнять 

непонятные аспекты произведения. Это особенно важно в условиях 

неоднородного уровня подготовки обучающихся и ограниченного времени 

урока. 

Важным результатом исследования стало выявление положительного 

влияния ИИ-ассистента на учебную мотивацию учащихся. Использование 

интерактивного формата взаимодействия с цифровым инструментом 

способствовало повышению познавательной активности обучающихся и 

вовлечённости в процесс анализа художественного текста. Учащиеся 

проявляли больший интерес к обсуждению проблематики произведения, чаще 

задавали дополнительные вопросы и стремились к самостоятельному поиску 

аргументов. 

Полученные результаты соотносятся с современными подходами к 

оценке читательской грамотности, представленными в международных 

исследованиях PISA [44; 45]. В рамках данных исследований особое внимание 

уделяется способности учащихся анализировать информацию, выявлять 

скрытые смыслы, сопоставлять различные точки зрения и формулировать 

аргументированные выводы. Именно данные умения продемонстрировали 

наиболее выраженную положительную динамику в экспериментальной 

группе. 

Следует также учитывать, что эффективность использования ИИ-

ассистента во многом зависела от педагогической организации 

образовательного процесса. Работа с цифровым инструментом 

осуществлялась под постоянным контролем учителя и не подменяла 

самостоятельную деятельность учащихся. Это позволяло сохранять ведущую 



62 

 

роль педагога и обеспечивать соблюдение принципов академической 

честности. 

Вместе с тем в ходе исследования были выявлены определённые 

ограничения использования искусственного интеллекта в образовательном 

процессе. К их числу относятся необходимость постоянного педагогического 

сопровождения, различия в уровне цифровой грамотности учащихся, а также 

риск формального взаимодействия с ИИ без глубокого осмысления 

художественного текста [33; 34]. 

Кроме количественных изменений, в экспериментальной группе были 

зафиксированы и качественные изменения характера читательской 

деятельности учащихся. Обучающиеся стали проявлять большую 

самостоятельность при анализе произведения, активнее использовать 

элементы интерпретации и демонстрировать более высокий уровень 

рефлексии. Это свидетельствует о развитии не только предметных, но и 

метапредметных компетенций, включая критическое мышление, 

коммуникативные и рефлексивные умения. 

Сопоставление полученных результатов с требованиями 

Государственного образовательного стандарта Кыргызской Республики 

позволяет сделать вывод о том, что применение ИИ-ассистента создаёт 

дополнительные условия для достижения ожидаемых образовательных 

результатов по литературе, в частности развития умений анализа текста, 

интерпретации, аргументации и рефлексии. 

Таким образом, результаты педагогического эксперимента позволяют 

предположить, что использование ИИ-ассистента в процессе изучения 

литературы способствует более эффективному формированию читательской 

компетенции учащихся по сравнению с традиционными методами обучения. 

Полученные данные подтверждают перспективность применения 

искусственного интеллекта как педагогического инструмента поддержки 

аналитической и интерпретационной деятельности обучающихся в условиях 

современной цифровой образовательной среды. 
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3.4. Обсуждение результатов исследования 

Полученные результаты позволяют рассматривать использование ИИ-

ассистента как средство развития не только предметных, но и метапредметных 

компетенций учащихся. В процессе взаимодействия с цифровым ассистентом 

обучающиеся были вынуждены самостоятельно формулировать вопросы, 

уточнять содержание собственных высказываний, анализировать ответы и 

корректировать свои рассуждения. Подобная организация учебной 

деятельности способствовала развитию навыков критического мышления, 

рефлексии и аргументации [11; 18]. 

Особое значение имеет тот факт, что ИИ-ассистент создавал условия для 

снижения психологического барьера при формулировании собственных 

мыслей. В традиционной ситуации учебного общения часть учащихся 

испытывает затруднения при публичном высказывании своей позиции, 

опасаясь допустить ошибку или получить отрицательную оценку со стороны 

учителя и одноклассников. Индивидуализированное взаимодействие с 

цифровым ассистентом позволяло учащимся более свободно формулировать 

предположения, задавать уточняющие вопросы и постепенно выстраивать 

собственную интерпретацию текста. 

Данное обстоятельство особенно важно в подростковом возрасте, когда 

для учащихся характерны повышенная чувствительность к оценке 

окружающих и неуверенность в собственных интеллектуальных 

возможностях. Использование ИИ-ассистента в данном случае выступало как 

дополнительный инструмент поддержки познавательной активности 

учащихся и способствовало формированию более уверенной позиции в 

процессе анализа художественного текста. 

Следует отметить, что положительная динамика результатов в 

экспериментальной группе проявилась прежде всего в росте доли учащихся, 

достигших креативного уровня сформированности читательской 

компетенции. Это позволяет предположить, что использование ИИ-ассистента 

оказывает наибольшее влияние не на воспроизведение содержания текста, а на 
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развитие более сложных интеллектуальных умений, связанных с 

интерпретацией, аргументацией и самостоятельным анализом 

художественного произведения. 

Важным является и то, что взаимодействие с ИИ-ассистентом 

стимулировало учащихся к более внимательному обращению к тексту 

произведения. В ходе анализа письменных работ было установлено, что 

учащиеся экспериментальной группы чаще использовали цитаты и текстовые 

доказательства, стремились аргументировать свою позицию и 

демонстрировали более высокий уровень логической последовательности 

рассуждений. Это свидетельствует о постепенном переходе от поверхностного 

восприятия текста к его более глубокому осмыслению. 

Полученные результаты также могут рассматриваться в контексте 

международных подходов к оценке читательской грамотности, 

представленных в исследованиях PISA. Как показано в первой главе 

исследования, современные модели оценки образовательных результатов 

ориентированы не столько на проверку воспроизведения содержания текста, 

сколько на оценку способности учащихся анализировать информацию, 

выявлять скрытые смыслы, сопоставлять различные точки зрения и 

формулировать аргументированные выводы [44; 45]. Именно данные умения 

демонстрировали наиболее выраженную положительную динамику в 

экспериментальной группе. 

Таким образом, результаты исследования позволяют предположить, что 

использование ИИ-ассистента способствует развитию тех компонентов 

читательской компетенции, которые соответствуют современным 

международным требованиям к функциональной грамотности учащихся [44; 

45]. Это особенно актуально в условиях обновления системы образования и 

усиления внимания к развитию критического мышления и аналитических 

способностей обучающихся. 

Следует также учитывать, что эффективность использования ИИ в 

образовательном процессе во многом определяется уровнем цифровой 
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культуры учащихся. В ходе исследования было установлено, что не все 

обучающиеся одинаково успешно взаимодействовали с цифровым 

инструментом. Часть учащихся испытывала затруднения при формулировании 

запросов, выборе аргументов и организации собственной мыслительной 

деятельности. Это свидетельствует о необходимости формирования у 

школьников навыков осознанной и ответственной работы с цифровыми 

технологиями [36; 37]. 

Кроме того, проведённое исследование показало, что использование 

искусственного интеллекта требует высокой степени педагогического 

сопровождения. При отсутствии чётко организованной методики существует 

риск перехода учащихся к формальному использованию ИИ, 

ориентированному на получение готового ответа без его глубокого анализа. В 

связи с этим особое значение приобретает роль учителя как организатора 

учебной деятельности и координатора взаимодействия учащихся с цифровой 

образовательной средой [45; 46]. 

Важно подчеркнуть, что искусственный интеллект не способен заменить 

педагогическое руководство, эмоциональное взаимодействие и 

воспитательный аспект образовательного процесса. В рамках исследования 

ИИ-ассистент рассматривался исключительно как вспомогательный 

инструмент поддержки познавательной деятельности учащихся. Основная 

роль в организации анализа художественного текста, постановке учебных 

задач и формировании ценностного отношения к литературному 

произведению сохранялась за учителем. 

Дополнительного внимания заслуживает вопрос о перспективах 

использования ИИ в преподавании литературы. Результаты исследования 

позволяют предположить возможность расширения практики применения 

цифровых ассистентов при изучении произведений различных жанров, 

организации проектной деятельности, развитии навыков письменной 

аргументации и подготовке учащихся к заданиям, ориентированным на 

проверку функциональной грамотности. 
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Таким образом, обсуждение результатов исследования подтверждает 

перспективность использования ИИ-ассистента как педагогического средства 

формирования читательской компетенции учащихся. Полученные данные 

позволяют рассматривать искусственный интеллект как один из возможных 

инструментов модернизации литературного образования в условиях цифровой 

трансформации современной школы [42; 43; 44]. 

3.5. Методические рекомендации по использованию ИИ-ассистента на 

уроках литературы 

Современные процессы цифровизации образования обусловливают 

необходимость поиска эффективных форм интеграции искусственного 

интеллекта в образовательный процесс. Результаты проведённого 

исследования позволяют рассматривать ИИ-ассистента как перспективный 

педагогический инструмент, способствующий развитию читательской 

компетенции учащихся при условии его методически грамотного 

использования. 

Использование искусственного интеллекта в преподавании литературы 

требует сохранения ведущей роли учителя в организации учебной 

деятельности. Несмотря на широкие функциональные возможности 

современных цифровых инструментов, ИИ не способен заменить 

педагогическое руководство, эмоциональное взаимодействие и 

воспитательный потенциал урока литературы. В связи с этим искусственный 

интеллект должен рассматриваться не как альтернатива традиционному 

обучению, а как дополнительное средство поддержки познавательной 

деятельности учащихся [43; 44]. 

Одним из ключевых условий эффективного использования ИИ-

ассистента является чёткое определение педагогических целей его 

применения. Использование цифрового инструмента должно быть направлено 

не на упрощение учебной деятельности, а на развитие аналитического 

мышления, навыков аргументации, интерпретации текста и рефлексии. В связи 

с этим применение ИИ наиболее эффективно в процессе организации 
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проблемного анализа художественного произведения, постановки 

дискуссионных вопросов и стимулирования самостоятельного поиска 

смыслов. 

В процессе преподавания литературы ИИ-ассистент целесообразно 

использовать прежде всего как инструмент организации учебного диалога. 

Наиболее эффективными являются задания, предполагающие: 

– анализ мотивов поведения персонажей; 

– интерпретацию художественных образов; 

– выявление авторской позиции; 

– сопоставление различных точек зрения; 

– аргументацию собственной позиции; 

– формулирование выводов на основе анализа текста. 

Особую эффективность ИИ-ассистент демонстрирует при работе с 

проблемными вопросами, не предполагающими однозначного ответа. 

Подобные задания способствуют развитию критического мышления учащихся 

и стимулируют более глубокое осмысление художественного произведения. 

В ходе исследования было установлено, что использование ИИ-

ассистента способствует повышению учебной мотивации учащихся. 

Интерактивный характер взаимодействия с цифровым инструментом создаёт 

дополнительные условия для вовлечения обучающихся в процесс анализа 

текста, повышает уровень познавательной активности и стимулирует 

самостоятельную постановку вопросов. Это особенно важно в подростковом 

возрасте, когда значительную роль играет эмоциональная вовлечённость 

учащихся в учебную деятельность. 

При организации работы с ИИ-ассистентом необходимо учитывать 

возрастные особенности обучающихся. Для учащихся подросткового возраста 

характерны стремление к самостоятельности, эмоциональная 

чувствительность и повышенная потребность в выражении собственной 

позиции [23]. В этих условиях диалоговое взаимодействие с цифровым 

инструментом может способствовать созданию более комфортной 
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образовательной среды, в которой учащиеся менее боятся допустить ошибку и 

активнее включаются в обсуждение художественного произведения. 

Вместе с тем использование ИИ требует обязательного педагогического 

контроля. Одним из основных рисков является возможность формального 

использования цифрового инструмента, при котором учащиеся стремятся 

получить готовый ответ без самостоятельного анализа текста. В связи с этим 

учителю необходимо организовывать работу таким образом, чтобы ИИ-

ассистент выполнял функцию сопровождения мыслительной деятельности, а 

не подменял её. 

Особое внимание следует уделять соблюдению принципов 

академической честности. В процессе работы с ИИ учащимся необходимо 

объяснять недопустимость механического копирования готовых ответов и 

важность самостоятельного анализа художественного произведения. 

Использование цифрового инструмента должно быть ориентировано на 

развитие мышления учащихся, а не на упрощение выполнения учебных 

заданий [33; 34]. 

Важным методическим условием является обучение учащихся 

правильному формулированию запросов к ИИ-ассистенту. Эффективность 

взаимодействия с цифровым инструментом во многом зависит от способности 

обучающихся задавать уточняющие вопросы, конкретизировать проблему и 

критически оценивать полученную информацию. В связи с этим учителю 

необходимо формировать у школьников навыки осознанной работы с 

цифровой образовательной средой. 

В процессе исследования было установлено, что использование ИИ-

ассистента особенно эффективно при организации следующих видов 

деятельности: 

– подготовка к дискуссии; 

– анализ художественных образов; 

– работа с проблемными вопросами; 

– развитие письменной аргументации; 
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– формирование навыков смыслового чтения; 

– организация рефлексивной деятельности учащихся. 

Целесообразно сочетать использование ИИ-ассистента с 

традиционными методами преподавания литературы, включая коллективное 

обсуждение текста, аналитическую беседу, письменные творческие задания и 

самостоятельную работу учащихся. Подобный подход позволяет сохранить 

баланс между цифровыми технологиями и традиционными педагогическими 

средствами. 

Следует учитывать, что эффективность использования искусственного 

интеллекта во многом определяется уровнем цифровой грамотности 

учащихся. В условиях недостаточной подготовки обучающиеся могут 

воспринимать ответы ИИ как абсолютно достоверные, не подвергая их 

критическому анализу. В связи с этим важной задачей учителя является 

формирование критического отношения к информации и развитие навыков 

проверки и осмысления полученных данных [36; 37]. 

Использование ИИ-ассистента может быть особенно полезным в 

условиях подготовки учащихся к заданиям, ориентированным на проверку 

функциональной грамотности и навыков интерпретации текста. Диалоговый 

характер взаимодействия способствует развитию способности анализировать 

информацию, сопоставлять различные точки зрения и формулировать 

аргументированные выводы, что соответствует современным требованиям к 

качеству образования и подходам международных исследований PISA [44; 45]. 

Кроме того, ИИ-ассистент может использоваться как дополнительное 

средство индивидуализации обучения. В процессе взаимодействия с 

цифровым инструментом учащиеся получают возможность работать в 

собственном темпе, возвращаться к отдельным вопросам и уточнять 

непонятные аспекты произведения. Это особенно важно в условиях 

неоднородного уровня подготовки обучающихся. 

Вместе с тем использование искусственного интеллекта не должно 

становиться доминирующей формой организации учебной деятельности. 
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Чрезмерная зависимость от цифровых инструментов может приводить к 

снижению самостоятельности учащихся и поверхностному восприятию 

художественного текста. В связи с этим применение ИИ должно носить 

дозированный и педагогически обоснованный характер. 

Таким образом, результаты исследования позволяют сделать вывод о 

том, что использование ИИ-ассистента на уроках литературы обладает 

значительным педагогическим потенциалом и может способствовать развитию 

читательской компетенции учащихся. Эффективность его применения 

определяется сохранением ведущей роли учителя, соблюдением принципов 

академической честности, развитием цифровой грамотности обучающихся и 

методически грамотной организацией взаимодействия учащихся с цифровой 

образовательной средой. 

Резюме по третьей главе 

В третьей главе исследования были представлены результаты и их 

интерпретация, полученные в ходе педагогического эксперимента, 

направленного на изучение особенностей формирования читательской 

компетенции учащихся 8 класса при использовании ИИ-ассистента. 

Результаты входного тестирования позволили установить 

сопоставимость экспериментальной и контрольной групп по уровню 

сформированности читательской компетенции, что обеспечило корректность 

дальнейшего сравнительного анализа. 

Проведённый сравнительный анализ выявил различия в динамике 

показателей между группами. В экспериментальной группе зафиксировано 

увеличение среднего балла и рост доли учащихся, достигших креативного 

уровня, что свидетельствует о развитии умений интерпретации 

художественного текста, аргументации и рефлексии. В контрольной группе 

динамика показателей носит менее выраженный характер, при этом 

отмечается увеличение доли учащихся, находящихся на репродуктивном 

уровне. 
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Качественный анализ письменных работ учащихся экспериментальной 

группы позволил выявить изменения в характере учебной деятельности, 

выражающиеся в более активном использовании текстовых доказательств, 

повышении логической последовательности рассуждений, углублении 

интерпретации и увеличении степени самостоятельности формулирования 

ответов. 

Дополнительные данные, полученные в ходе рефлексивного 

анкетирования, отражают положительное восприятие учащимися применения 

ИИ-ассистента как инструмента учебной деятельности. Вместе с тем 

отмечается необходимость педагогического сопровождения при работе с 

цифровыми инструментами. 

В совокупности полученные данные свидетельствуют о положительной 

динамике формирования читательской компетенции в экспериментальной 

группе и позволяют выявить различия в характере изменений по сравнению с 

контрольной группой. 

Таким образом, результаты проведённого исследования позволяют 

предположить, что применение ИИ-ассистента создаёт дополнительные 

условия для более эффективного формирования читательской компетенции 

учащихся и может рассматриваться как перспективное педагогическое 

средство в практике преподавания литературы. 
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

Выполненное исследование было направлено на изучение 

эффективности использования инструментов искусственного интеллекта в 

процессе формирования читательской компетенции учащихся 8 класса на 

уроках литературы. 

Актуальность исследования обусловлена требованиями современной 

образовательной парадигмы, ориентированной на формирование ключевых 

компетенций учащихся, включая критическое мышление, смысловое чтение и 

способность к интерпретации текстов. В условиях цифровой трансформации 

образования возрастает значимость поиска педагогических средств, 

обеспечивающих достижение данных результатов, что определяет интерес к 

использованию искусственного интеллекта в образовательном процессе. 

В ходе исследования были решены поставленные задачи. На 

теоретическом этапе проанализированы научно-методические подходы к 

понятию читательской компетенции, уточнена её структура, включающая 

когнитивный, интерпретационный, коммуникативный и рефлексивный 

компоненты. Рассмотрены требования Государственного образовательного 

стандарта Кыргызской Республики и сопоставлены с подходами 

международных исследований PISA, что подтвердило значимость 

формирования читательской компетенции как одного из ключевых результатов 

обучения. 

На практическом этапе был разработан диагностический 

инструментарий, ориентированный на оценку понимания текста, 

интерпретации, аргументации и рефлексии, а также организован 

педагогический эксперимент с выделением экспериментальной и контрольной 

групп. 

Результаты входного тестирования позволили установить 

сопоставимость исходного уровня сформированности читательской 
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компетенции учащихся, что обеспечило корректность последующего 

сравнительного анализа. 

В ходе формирующего этапа в экспериментальной группе было 

организовано применение ИИ-ассистента как инструмента педагогической 

поддержки. Результаты контрольного тестирования зафиксировали 

положительную динамику показателей, выражающуюся в увеличении 

среднего балла, снижении доли учащихся репродуктивного уровня и росте 

доли учащихся, достигших креативного уровня, отражающего способность к 

глубокой интерпретации текста и аргументации собственной позиции. 

Сравнительный анализ результатов показал, что в экспериментальной 

группе изменения носят более выраженный характер по сравнению с 

контрольной, где значимой положительной динамики не выявлено. Это 

позволяет предположить, что применение ИИ-ассистента способствует более 

эффективному формированию читательской компетенции учащихся. 

Полученные результаты позволяют сделать вывод о том, что 

использование ИИ-ассистента способствует не только повышению уровня 

понимания художественного текста, но и развитию более сложных 

компонентов читательской компетенции, связанных с интерпретацией, 

аргументацией и рефлексией. В ходе исследования было установлено, что 

диалоговое взаимодействие с цифровым ассистентом активизирует 

мыслительную деятельность учащихся, стимулирует постановку вопросов, 

способствует более внимательному обращению к тексту произведения и 

формированию самостоятельной читательской позиции. 

Особое значение имеет выявленная положительная динамика в развитии 

аргументативных умений учащихся экспериментальной группы. Анализ 

письменных работ показал, что обучающиеся стали чаще использовать 

текстовые доказательства, демонстрировать более последовательную логику 

рассуждений и стремиться к самостоятельному формулированию выводов. 

Это свидетельствует о развитии аналитического мышления и способности к 

осмысленному восприятию художественного произведения. 
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Полученные результаты позволяют рассматривать ИИ-ассистента как 

средство педагогической поддержки, обеспечивающее элементы 

индивидуализации обучения. В процессе исследования учащиеся имели 

возможность взаимодействовать с цифровым инструментом в собственном 

темпе, уточнять непонятные фрагменты текста, возвращаться к отдельным 

вопросам и постепенно углублять понимание произведения. Подобная 

организация учебной деятельности особенно важна в условиях неоднородного 

уровня подготовки учащихся и ограниченного времени урока. 

Следует отметить, что эффективность использования ИИ в значительной 

степени определялась педагогической организацией образовательного 

процесса. Искусственный интеллект не рассматривался как источник готовых 

знаний или замена учителя, а использовался в качестве вспомогательного 

инструмента сопровождения учебной деятельности. Основная роль в 

постановке учебных задач, организации анализа текста и контроле 

самостоятельности учащихся сохранялась за педагогом. 

Результаты исследования подтверждают положения современных 

подходов к цифровой педагогике, согласно которым образовательная 

эффективность цифровых технологий определяется не самим фактом их 

применения, а степенью их педагогической целесообразности и методической 

обоснованности [43; 44; 36]. В рамках исследования ИИ-ассистент 

использовался как средство организации учебного диалога, стимулирования 

аналитической активности и поддержки аргументации учащихся, что 

обеспечивало развитие ключевых компонентов читательской компетенции. 

Особую актуальность результаты исследования приобретают в контексте 

современных требований к качеству образования, ориентированных на 

развитие функциональной грамотности, критического мышления и 

способности учащихся к самостоятельному анализу информации. Полученные 

данные позволяют предположить, что использование ИИ-ассистента может 

рассматриваться как одно из перспективных направлений модернизации 

литературного образования в условиях цифровой трансформации школы. 
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Кроме того, результаты исследования показывают возможность 

интеграции искусственного интеллекта в гуманитарное образование без 

снижения роли учителя и утраты воспитательного потенциала урока 

литературы. При педагогически грамотной организации образовательного 

процесса цифровые инструменты способны не только поддерживать 

познавательную деятельность учащихся, но и способствовать развитию 

личностного отношения к художественному произведению, формированию 

ценностных представлений и развитию рефлексивного мышления. 

Практическая значимость исследования заключается также в 

возможности использования разработанных материалов в системе повышения 

квалификации педагогов, при подготовке методических рекомендаций и 

разработке моделей интеграции искусственного интеллекта в образовательный 

процесс. Представленные подходы могут быть адаптированы к преподаванию 

других литературных произведений, а также использованы в рамках 

формирования функциональной грамотности учащихся. 

Таким образом, проведённое исследование подтверждает 

перспективность использования ИИ-ассистента как педагогического 

инструмента формирования читательской компетенции учащихся 8 класса. 

Полученные результаты свидетельствуют о возможности эффективного 

сочетания традиционных методов преподавания литературы с современными 

цифровыми технологиями при условии сохранения ведущей роли учителя и 

педагогически обоснованной организации образовательного процесса. 

Дополнительные данные, полученные в ходе рефлексивного 

анкетирования, свидетельствуют о положительном восприятии учащимися 

применения ИИ-ассистента, его влиянии на понимание текста, развитие 

аргументации и повышение учебной мотивации. 

Научная новизна исследования заключается в обосновании возможности 

использования ИИ-ассистента как педагогического инструмента 

формирования читательской компетенции, а также в разработке 
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диагностического инструментария для оценки уровня её сформированности в 

условиях цифровой образовательной среды. 

Практическая значимость работы определяется возможностью 

применения разработанных заданий, диагностических материалов и 

сценариев взаимодействия с ИИ-ассистентом в практике преподавания 

литературы в основной школе. 

Ограничениями исследования являются относительно небольшая 

выборка участников эксперимента, краткосрочный характер формирующего 

этапа, а также необходимость постоянного педагогического сопровождения 

при использовании ИИ-инструментов. Кроме того, различия в уровне 

цифровой подготовки учащихся и риск формального взаимодействия с ИИ 

требуют дальнейшей методической проработки данного направления. 

В процессе выполнения исследования автором был получен 

практический опыт организации педагогического эксперимента, анализа 

образовательных результатов и применения цифровых технологий в обучении 

литературе. Работа над исследованием позволила глубже осмыслить 

возможности и ограничения использования инструментов искусственного 

интеллекта в образовательной практике, а также способствовала развитию 

навыков профессиональной педагогической рефлексии и исследовательской 

деятельности. 

Таким образом, цель исследования достигнута, поставленные задачи 

решены, а выдвинутая гипотеза о том, что использование ИИ-ассистента 

способствует более эффективному формированию читательской компетенции 

учащихся, в целом получила подтверждение. 

Перспективы дальнейших исследований связаны с расширением 

выборки участников, изучением долгосрочного влияния применения ИИ на 

образовательные результаты, а также разработкой методических рекомендаций 

по интеграции цифровых инструментов в практику преподавания литературы
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ПРАКТИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ 

Результаты проведённого исследования позволяют сформулировать 

следующие практические рекомендации: 

Рекомендуется использовать инструменты искусственного интеллекта в 

процессе изучения художественных произведений как средство формирования 

и развития читательской компетенции учащихся.  

При организации работы с ИИ-ассистентами целесообразно применять 

задания, направленные на развитие умений анализа художественного текста, 

интерпретации авторской позиции, аргументации и рефлексии.  

Применение ИИ в образовательном процессе должно осуществляться 

под педагогическим сопровождением учителя с целью предупреждения 

формального копирования готовых ответов, сохранения самостоятельной 

мыслительной деятельности учащихся и соблюдения принципов 

академической честности.  

Разработанный диагностический инструментарий может использоваться 

учителями литературы для оценки уровня сформированности читательской 

компетенции учащихся основной школы.  

Материалы исследования могут быть использованы в практике 

преподавания литературы, системе повышения квалификации педагогических 

кадров, а также при разработке методических рекомендаций по использованию 

цифровых технологий в образовательном процессе.  

Перспективным направлением практической работы является 

разработка методических моделей интеграции ИИ-ассистентов в процесс 

изучения различных литературных произведений и видов учебной 

деятельности учащихся.
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ПРИЛОЖЕНИЯ 

Приложение 1 

Диагностический тест для определения уровня сформированности читательских 

компетентностей учащихся 8-х классов  

1. ПАСПОРТ ИНСТРУМЕНТА 

Название инструмента: 

Диагностическая работа по литературе для определения исходного уровня читательских 

компетентностей учащихся 8 классов. 

Тип инструмента: 

диагностический, критериально-ориентированный. 

Назначение инструмента: 

использование на констатирующем этапе педагогического эксперимента для фиксации 

исходного уровня читательских компетентностей учащихся экспериментальной и 

контрольной групп. 

Объект замера: 

читательские компетентности учащихся 8 классов. 

Предмет замера: 

умения понимания текста, интерпретации, аргументации и рефлексии. 

2. ЦЕЛЬ ИНСТРУМЕНТА 

Определить исходный уровень сформированности читательских компетентностей 

учащихся 8 классов 

(понимание, интерпретация, аргументация, рефлексия) при первичном чтении 

художественного текста, до начала формирующего этапа педагогического эксперимента. 

3. НОРМАТИВНАЯ ОСНОВА 

• Государственный образовательный стандарт школьного общего образования 

Кыргызской Республики (2022); 

• Предметный стандарт по русской литературе (5–11 классы); 

• компетентностный подход; 

• логика оценивания читательской грамотности международного исследования PISA. 

4. ФОРМАТ ПРОВЕДЕНИЯ 

• Форма: письменная диагностическая работа; 

• Время выполнения: 40–45 минут; 

• Использование ИИ: не предусмотрено; 

• Форма выполнения: индивидуальная. 

5. ИНСТРУКЦИЯ ДЛЯ УЧАЩИХСЯ 

Внимательно прочитайте предложенный текст. 

На выполнение работы отводится 40–45 минут. 

Вы можете делать пометки в тексте. 

Ответы записывайте полными, связными предложениями. 

В заданиях с развернутым ответом опирайтесь на содержание текста. 

6. ТЕКСТ ДЛЯ ДИАГНОСТИКИ 

Художественный текст, ранее не изучавшийся учащимися, предлагаемый для первичного 

чтения. 

Антон Павлович Чехов 

«Смерть чиновника» (рассказ, полностью) 

Использование незнакомого художественного текста позволяет диагностировать уровень 

сформированности читательских умений, а не воспроизведение ранее усвоенных знаний. 

7. СИСТЕМА ДИАГНОСТИЧЕСКИХ ЗАДАНИЙ 

(в логике PISA: от репродуктивного к рефлексивному уровню) 

Задание 1. Понимание текста 
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Тип: краткий ответ. 

1а. Где и при каких обстоятельствах происходит действие рассказа? 

1б. Какое событие становится ключевым в развитии сюжета? 

Проверяемая компетенция: 

понимание и извлечение информации из текста. 

Критерии оценивания (Задание 1): 

• 0 баллов — ответ отсутствует или неверный; 

• 1 балл — верный ответ только на один подвопрос (1а или 1б); 

• 2 балла — верные ответы на оба подвопроса. 

Задание 2. Анализ и интерпретация 

Тип: развернутый ответ (4–6 предложений). 

Вопрос: 

Как меняется состояние и поведение Червякова после происшествия в театре? 

Чем, на твой взгляд, вызваны эти изменения? 

Объясни, опираясь на текст. 

Проверяемая компетенция: 

интерпретация, установление причинно-следственных связей. 

Максимальный балл: 3 

Задание 3. Аргументация 

Тип: развернутый ответ (6–8 предложений). 

Вопрос: 

Как, по твоему мнению, автор относится к главному герою рассказа? 

Приведи не менее двух аргументов из текста. 

Проверяемая компетенция: 

аргументация собственной позиции с опорой на текст. 

Максимальный балл: 4 

Задание 4. Рефлексия 

Тип: краткий письменный ответ. 

Вопрос: 

Представь, что подобная ситуация произошла в наше время — в современной организации 

или компании. 

Как, по твоему мнению, изменилось бы (или не изменилось) поведение героя? 

Объясни свой ответ. 

Проверяемая компетенция: 

ценностно-смысловая рефлексия, перенос смысла художественного текста в современный 

социальный контекст. 

Критерии оценивания (Задание 4): 

• 0 баллов — ответ отсутствует или носит формальный характер; 

• 1 балл — высказано общее мнение без пояснения; 

• 2 балла — дано объяснение с элементами рассуждения; 

• 3 балла — развернутый ответ с аргументацией и переносом смысла в современный 

контекст. 

8. СООТВЕТСТВИЕ ЗАДАНИЙ И КОМПЕТЕНЦИЙ 

Задание 
Проверяемая 

компетенция 

Результат, балл Уровень 

сформированности 

1 Понимание текста   

2 Интерпретация   

3 Аргументация   

4 Рефлексия   

 

9. СИСТЕМА ОЦЕНИВАНИЯ И УРОВНЕВАЯ ИНТЕРПРЕТАЦИЯ 
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Максимальное количество баллов: 12 

Перевод баллов в уровни: 

Общий балл Уровень читательской компетентности 

0–4 Репродуктивный 

5–8 Продуктивный 

9–12 Креативный 

 

10. КЛЮЧИ (ОРИЕНТИРЫ ДЛЯ ПРОВЕРКИ) 

Задание 1: 

• место действия — театр; 

• обстоятельства — спектакль, присутствие чиновников; 

• ключевое событие — случайное чихание Червякова и последующие извинения. 

Задание 2 (ожидаемые смысловые линии): 

• страх перед властью; 

• зависимость героя от социального статуса; 

• психологическое напряжение; 

• неуверенность и подчинённость. 

Задание 3: 

• ироничное, критическое отношение автора; 

• элементы сатиры; 

• отсутствие прямого авторского осуждения. 

11. ФИКСАЦИЯ РЕЗУЛЬТАТОВ 

Класс Ученик Зад.1 Зад.2 Зад.3 Зад.4 
Итоговый 

балл 
Уровень 

        

 

12. СОПОСТАВИМОСТЬ С ИТОГОВЫМ ЗАМЕРОМ 

Структура входного диагностического инструмента соответствует структуре итогового 

контрольного инструмента, что обеспечивает корректное сопоставление результатов и 

позволяет зафиксировать динамику развития читательских компетентностей учащихся в 

ходе педагогического эксперимента. 
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Приложение 2 

 

Сценарий использования искусственного интеллекта для формирования 

читательской компетенции учащихся 8 класса на уроке литературы 

 

1. Тема урока 

Анализ художественного текста с применением искусственного интеллекта. 

2. Цель 

Формирование читательской компетенции учащихся через использование ИИ-

инструментов при анализе литературного произведения. 

3. Задачи 

• развивать навыки смыслового чтения;  

• формировать умение анализировать текст;  

• развивать критическое мышление;  

• учить сопоставлять ответы ИИ с собственным мнением;  

• развивать аргументацию и рефлексию.  

4. Участники 

Учащиеся 8 класса (экспериментальная группа). 

5. Используемый ИИ-инструмент 

Чат- бот на основе Alma AI  

6. Этапы сценария 

Этап 1. До взаимодействия с ИИ 

Учитель предлагает текст (рассказ/отрывок). 

Ученики: 

• читают текст;  

• определяют тему;  

• выделяют проблему;  

• характеризуют героев;  

• формулируют своё мнение.  

Этап 2. Работа с ИИ 

Ученики вводят запросы: 

• Определи главную идею текста.  

• Охарактеризуй главного героя.  

• Какие проблемы поднимает автор?  

• Найди художественные средства выразительности.  

• Сравни позицию автора и героя.  

Этап 3. Критический анализ ответа ИИ 

Ученики: 

• сравнивают свой анализ с ответом ИИ;  

• выявляют ошибки или неточности;  

• определяют полезность ответа;  

• формируют собственное аргументированное мнение.  

Этап 4. Рефлексия 

Обсуждение: 

• Что помог ИИ понять лучше?  

• Где ИИ ошибся?  

• Можно ли полностью доверять ИИ?  

• Чем отличается человеческий анализ от машинного?  

7. Ожидаемые результаты 

Учащиеся: 
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• лучше понимают содержание текста;  

• развивают навыки анализа;  

• учатся критически оценивать информацию;  

• формируют читательскую самостоятельность;  

• развивают читательскую компетенцию.  

8. Критерии оценки 

Критерий Показатель 

Понимание текста Умение определить тему и идею 

Анализ 
Умение работать с персонажами и 

проблематикой 

Критическое мышление Умение оценить ответ ИИ 

Аргументация Способность обосновывать мнение 

Рефлексия Осознанность в работе с ИИ 

9. Вывод 

Использование ИИ способствует развитию читательской компетенции учащихся при 

условии педагогического сопровождения и критического осмысления информации. 
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Приложение 3 

Диагностические и оценочные материалы педагогического эксперимента 

 

В рамках педагогического эксперимента по определению эффективности использования 

инструментов искусственного интеллекта в формировании и развитии читательской 

компетенции учащихся 8-х классов были разработаны диагностические и оценочные 

материалы, направленные на выявление исходного и итогового уровня сформированности 

читательских компетенций. 

Диагностические материалы включали первичный (диагностический) и контрольный 

тесты, а также систему критериев оценивания, карту педагогического наблюдения и лист 

самооценки учащихся. 

1. Критерии оценивания уровня сформированности читательской компетенции 

Оценивание результатов диагностического и контрольного тестирования проводилось по 

шести основным критериям. 

Таблица 1.  

Критерии оценивания уровня сформированности читательской компетенции 

учащихся 8-х классов 

Критерий Содержание критерия Баллы 

Понимание содержания 

текста 

Определение темы, идеи и основной мысли 

произведения 
0–2 

Анализ художественного 

текста 

Характеристика героев, определение 

конфликта и проблематики 
0–2 

Интерпретация текста Понимание авторской позиции и подтекста 0–2 

Аргументация 

собственного мнения 

Логичность, последовательность и 

доказательность ответа 
0–2 

Критическая оценка 

информации 

Умение сопоставлять собственный анализ с 

ответами ИИ, выявлять ошибки и неточности 
0–2 

Рефлексия и 

самостоятельность 

Способность делать самостоятельные выводы 

и выражать собственную позицию 
0–2 

Каждый критерий оценивался следующим образом: 

0 баллов – навык не сформирован; 

1 балл – навык сформирован частично; 

2 балла – навык сформирован полностью. 

Максимальное количество баллов – 12. 

2. Уровни сформированности читательской компетенции 

На основе суммарного количества баллов были определены уровни сформированности 

читательской компетенции. 

• 0–4 балла – низкий уровень;  

• 5–8 баллов – средний уровень;  

• 9–12 баллов – высокий уровень.  

3. Карта педагогического наблюдения 

Для отслеживания динамики развития читательской компетенции учащихся в ходе 

эксперимента используется карта педагогического наблюдения. 

Таблица 2.  

Карта педагогического наблюдения 
Показатели Да Частично Нет 

Самостоятельно анализирует художественный текст    

Определяет тему и основную мысль произведения    

Интерпретирует содержание текста    

Аргументирует собственную позицию    
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Выявляет ошибки и неточности в ответах искусственного интеллекта    

Проявляет критическое мышление    

Работает самостоятельно    

 

Карта педагогического наблюдения позволяет фиксировать изменения в аналитической 

деятельности учащихся, уровне самостоятельности и развитии критического мышления. 

4. Лист самооценки учащихся 

После завершения формирующего этапа учащимся предлагается лист самооценки, 

позволяющий определить уровень осознанности и отношение к использованию 

искусственного интеллекта в процессе анализа художественного текста. 

Учащимся предлагается отметить следующие утверждения: 

• Мне стало легче понимать содержание художественного текста;  

• Я лучше определяю тему и проблему произведения;  

• Мне стало легче анализировать поступки героев;  

• Я научился(ась) сопоставлять свой анализ с ответами искусственного интеллекта;  

• Я стал(а) критически оценивать информацию;  

• Использование искусственного интеллекта помогло мне лучше понять содержание 

текста;  

• Я стал(а) увереннее выражать собственное мнение.  
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Приложение 4 

Результаты педагогического эксперимента по формированию читательской 

компетенции учащихся 8-х классов с использованием инструментов искусственного 

интеллекта 

В ходе педагогического эксперимента проводилось сравнение уровня сформированности 

читательской компетенции учащихся контрольной и экспериментальной групп на 

констатирующем и контрольном этапах исследования. Анализ результатов осуществлялся 

на основе среднего балла тестирования и распределения учащихся по уровням 

сформированности читательской компетенции: репродуктивному, продуктивному и 

креативному. 

Предполагалось, что 8Э класс являлся экспериментальной группой, в которой 

применялись инструменты искусственного интеллекта в процессе изучения литературы, а 

8К класс — контрольной группой, обучавшейся традиционными методами. 

Таблица 1.  

Сравнительный анализ среднего балла диагностического и контрольного 

тестирования 

Группа Этап эксперимента Средний балл 

8Э (экспериментальная группа) До эксперимента 5,65 

8Э (экспериментальная группа) После эксперимента 6,92 

8К (контрольная группа) До эксперимента 5,76 

8К (контрольная группа) После эксперимента 5,98 

 

Анализ среднего балла показал положительную динамику в обеих группах, однако 

наиболее выраженный рост наблюдался в экспериментальной группе. Средний балл 

учащихся 8Э класса увеличился с 5,65 до 6,92, тогда как в контрольной группе рост 

составил от 5,76 до 5,98. 

Таблица 2.  

Распределение учащихся по уровням сформированности читательской компетенции 

Группа Этап 
Репродуктивный 

уровень (0–4) 

Продуктивный 

уровень (5–8) 

Креативный 

уровень (9–12) 

8Э До 31% 54% 15% 

8Э После 19% 50% 31% 

8К До 33% 41% 26% 

8К После  47% 27% 26% 

 

Полученные результаты свидетельствуют о значительном изменении структуры уровней 

сформированности читательской компетенции в экспериментальной группе. 

В 8Э классе наблюдается снижение количества учащихся с репродуктивным уровнем с 

31% до 19%, а доля учащихся с креативным уровнем увеличилась с 15% до 31%, что 

свидетельствует о развитии аналитических навыков, самостоятельности мышления и 

способности к интерпретации художественного текста. 

В контрольной группе (8К класс) существенных положительных изменений не 

наблюдалось. Напротив, количество учащихся с репродуктивным уровнем увеличилось с 

33% до 47%, а креативный уровень остался без изменений (26%). 
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Таблица 3.  

Сравнительная динамика среднего балла 

Группа 
Средний балл до 

эксперимента 

Средний балл после 

эксперимента 

8Э (экспериментальная 

группа) 
5,65 6,92 

8К (контрольная группа) 5,76 5,98 

Группа 
Средний балл до 

эксперимента 

Средний балл после 

эксперимента 

 

Сравнительный анализ показывает, что динамика роста среднего балла в 

экспериментальной группе значительно превышает результаты контрольной группы. 

Вывод 

Результаты педагогического эксперимента подтвердили эффективность использования 

инструментов искусственного интеллекта в процессе формирования и развития 

читательской компетенции учащихся 8-х классов. 

В экспериментальной группе наблюдалось повышение среднего балла, снижение 

количества учащихся с репродуктивным уровнем и рост доли учащихся, достигших 

креативного уровня сформированности читательской компетенции. 

Полученные данные позволяют сделать вывод о том, что применение искусственного 

интеллекта в качестве вспомогательного образовательного инструмента способствует 

развитию навыков смыслового чтения, анализа художественного текста, критического 

мышления и самостоятельной интерпретации литературного произведения. 
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Приложение 5 

Образцы планов-конспектов уроков формирующего этапа педагогического 

эксперимента. 

ПЛАН-КОНСПЕКТ УРОКА (с ИИ) 

 

8 КЛАСС 

Предмет: русская литература  

Тема урока: Философский смысл произведения Маленький принц. Образ героя и 

система ценностей 

Тип урока: Комбинированный урок с элементами анализа и интерпретации 

художественного текста 

Используемые методы: Проблемно-поисковый метод, аналитическое чтение, 

групповая работа, интерпретация текста 

Оснащение урока: текст произведения, тетради, ручки, доска, мультимедийная 

презентация (слайды с цитатами) 

 

Цель урока: Сформировать у учащихся умение интерпретировать художественный 

текст; выявлять авторскую позицию через анализ образов и символов;оценивать 

нравственно-философские идеи произведения; развивать критическое мышление при 

использовании ИИ как инструмента анализа текста. 

Ожидаемые результаты 

1. ПК 1  

(речевая) 

Учащиеся:  

– интерпретируют художественный текст; 

– формулируют развернутые и аргументированные ответы; 

– участвуют в обсуждении, отстаивая свою позицию; 

2. ПК 2 

(языковая) 

– анализируют образы и символы произведения; 

– выявляют авторскую позицию; 

– объясняют смысл ключевых цитат; 

3. ПК 3 

(социокульт

урная) 

– оценивают нравственно-философские идеи произведения; 

– соотносят их с жизненным опытом; 

– формируют собственное ценностное отношение; 

4. Метапредме

тные / 

цифровые 

– формулируют корректные запросы к ИИ; 

– анализируют и сопоставляют ответы ИИ с текстом; 

– критически оценивают информацию; 

 

Ход урока: 

Этапы урока 

(время) 
Деятельность учителя (инструкции) 

Деятельность 

учащихся 

(что ожидается) 

Ресурсы, 

примеч 

ание 

Организация: 

1.1.Приветствие 

приветствует 

проверяет готовность (включая устройства) 

готовятся к уроку                                            

Слайд 1 

1.2.Мотивация/

Целеполагание 

задаёт вопрос: 

 «Можно ли доверять ИИ в анализе 

литературы?» 

формулирует цель урока 

высказывают 

мнения 

формулируют 

ожидания 

Слайд 2 
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Проверка 

домашнего 

задания (связь) 

задаёт вопросы по тексту 

 

отвечают 

вспоминают 

содержание 

устное 

оценивание  

Введение 

нового 

материала 

объясняет правила: 

✓ не копировать 

✓ анализировать 

✓ сравнивать 

демонстрирует пример запроса 

 Промпт: 

«Кратко объясни смысл эпизода с Лисом в 

произведении "Маленький принц"» 

фиксируют 

правила 

наблюдают 

 

 

Практическая 

работа/ 

Закрепление 

Работа в группах + ИИ 

1 группа — ОБРАЗ ЛИСА 

 Промпт: 

«Какую философскую идею выражает Лис?» 

Задание: 

– сравнить ответ ИИ с текстом 

– найти неточности 

2 группа — ОБРАЗ РОЗЫ 

 Промпт: 

«Почему Роза важна для Маленького 

принца?» 

Задание: 

– дополнить ответ ИИ своими выводами 

3 группа — ОБРАЗ ПРИНЦА 

 Промпт: 

«Какие ценности воплощает Маленький 

принц?» 

Задание: 

– согласиться / не согласиться с ИИ 

– аргументировать 

 

Критическое осмысление (5 мин) 

задаёт вопросы: 

Где ИИ был полезен? 

Где он ошибался? 

Можно ли ему полностью доверять? 

формулируют 

запросы 

работают с ИИ 

анализируют 

ответы 

сопоставляют с 

текстом 

делают выводы 

презентуют 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

анализируют 

делают вывод 

 

критичност

ь мышления 

аргументац

ия 

самостоятел

ьность 

Слайды 3–7 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Слайд 8  

Итоговое 

оценивание 

– оценивает: 
✓ глубину анализа 

✓ работу с ИИ 

✓ аргументацию 

  

Домашнее 

задание 

написать мини-эссе: 

«Чем мой анализ отличается от ответа ИИ?» 

Записывают 

домашнее 

задание  

Слайд 9 

Подведение 

итогов 

(рефлексия) 

завершите фразу: 

«Сегодня ИИ помог мне…, но я понял(а)…» 

 

 

формулируют 

вывод 

 

Слайд 10 
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ПЛАН-КОНСПЕКТ УРОКА (без ИИ) 

 

8 КЛАСС 

Предмет: русская литература  

Тема урока: Философский смысл произведения Маленький принц. Образ героя и 

система ценностей 

Тип урока: Комбинированный урок с элементами анализа и интерпретации 

художественного текста 

Используемые методы: Проблемно-поисковый метод, аналитическое чтение, 

групповая работа, интерпретация текста 

Оснащение урока: текст произведения, тетради, ручки, доска, мультимедийная 

презентация (слайды с цитатами) 

 

Цель урока: Сформировать у учащихся умение интерпретировать художественный 

текст; выявлять авторскую позицию через анализ образов и символов; оценивать 

нравственно-философские идеи произведения. 

Ожидаемые результаты 

1. ПК 1  

(речевая) 

Учащиеся:  

– интерпретируют художественный текст; 

– формулируют развернутые и аргументированные ответы; 

– участвуют в обсуждении, отстаивая свою позицию; 

2. ПК 2 

(языковая) 

– анализируют образы и символы произведения; 

– выявляют авторскую позицию; 

– объясняют смысл ключевых цитат; 

3. ПК 3 

(социокультурная) 

– оценивают нравственно-философские идеи произведения; 

– соотносят их с жизненным опытом; 

– формируют собственное ценностное отношение; 

 

Ход урока: 

Этапы урока 

(время) 
Деятельность учителя (инструкции) 

Деятельность 

учащихся 

(что 

ожидается) 

Ресурсы, 

примечание 

Организация: 

1.1.Приветствие 

приветствует учащихся 

создаёт рабочую атмосферу 

приветствуют 

готовятся к 

уроку 

Слайд 1 

1.2.Мотивация/

Целеполагание 

задаёт проблемный вопрос: 

 «Почему взрослые часто не понимают 

детей?» 

организует обсуждение 

делит класс на 3 группы 

 

высказывают 

предположения 

формулируют 

первые идеи 

включаются в 

обсуждение 

Формативное 

оценивание 

(наблюдение) 

Слайд 2 

Проверка 

домашнего 

задания (связь) 

задаёт вопросы по содержанию: 

– Какие эпизоды вам запомнились? 

– Какие герои встретились Маленькому 

принцу? 

воспроизводят 

содержание 

отвечают 

развернуто 

Устное 

оценивание  
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Введение 

нового 

материала 

организует выразительное чтение эпизода 

(Лис) 

акцентирует внимание на ключевой цитате 

Вопросы: 

– Какова основная мысль эпизода? 

– Почему именно Лис говорит главные 

истины? 

 

читают текст 

выделяют 

ключевые 

фразы 

отвечают на 

вопросы 

 

Слайды 3–4 

 

Практическая 

работа/ 

Закрепление 

Учитель даёт задания: 

1 группа — ОБРАЗ ЛИСА 

– Какую философскую идею он выражает? 

– В чём смысл «приручения»? 

2 группа — ОБРАЗ РОЗЫ 

– Какие черты характера у Розы? 

– Почему герой чувствует ответственность 

за неё? 

3 группа — ОБРАЗ МАЛЕНЬКОГО 

ПРИНЦА 

– Какие ценности он воплощает? 

– Чем он отличается от взрослых? 

Инструкция учителя: 

1. Найти цитату  

2. Проанализировать  

3. Сделать вывод  

Критическое осмысление (5 мин) 

Учитель: 

– задаёт проблемный вопрос: 

«В чём главная проблема современного 

человека по мнению автора» 

 работают в 

группах 

 анализируют 

текст 

 обсуждают 

 представляют 

результаты 

 аргументируют 

наблюдение 

качество 

аргументации 

участие 

Слайды 5–8 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

формулируют 

собственную 

позицию 

приводят 

аргументы 

делают вывод 

Итоговое 

оценивание 

Учитель оценивает: 

✓ глубину анализа 

✓ аргументацию 

✓ активность 

Получают 

обратную связь 

 

Домашнее 

задание 

На выбор: 

– эссе: 

«Самая важная мысль произведения» 

– творческое: 

«Письмо Маленькому принцу» 

Записывают 

домашнее 

задание 

Слайд 9 

Подведение 

итогов 

(рефлексия) 

предлагает завершить фразу: 

«Сегодня я понял(а)…» 

 

формулируют 

вывод 

оценивают свою 

работу 

Слайд 10 

 

 


